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Kleedorfer Lesepadagogisches Seminar 1

Die Ebenen des Leseprozesses1

Lesen ist keine passive Rezeption von Textinformationen, sondern ein komplexer
Vorgang der Sinnkonstruktion. Der komplexe Prozess des Verstehens vollzieht sich
auf verschiedenen Verarbeitungsebenen: der Wort-, Satz- und Textebene.

o Aufder Buchstabenebene sind es die grundlegenden Fahigkeiten der
Buchstaben und Worterkennung sowie die Erfassung der Wortbedeutungen.

o Aufder Satzebene sind es die semantische und syntaktische Analyse von
Wortfolgen.

o Aufder Textebene geht es um den satziibergreifenden Aufbau einer
koharenten mentalen Textstruktur.

Die Prozesse der einzelnen Ebenen greifen beim Lesen ineinander und finden
grofRtenteils parallel oder in zeitlicher Uberdappung statt.

Die wichtigste Voraussetzung, einen Text zu verstehen, ist die Intention:

¢ Ich lese ein Backrezept, um einen Nussguglhupf zu backen.
e Ich lese einen Krimi, um mich zu entspannen.
e |[chlese im Internet unter www.wikipedia.de, um mich zu informieren.

Textebene
* Verknupfen von aufeinander folgenden Satzen
¢ Schlussfolgerungen ziehen (Inferenzen)
* Weglassen, Zusammenfassen, Verallgemeinern
(Bildung einer Makrostruktur)

Satzebene b Mentale
s Wortfolgen aufeinander beziehen T 7 Modellbildung
P ———— » Zusammenspiel von Semantik und Syntax : ee——
Intention, den Text » Aufbau einer propositionalen Textreprasentation | Aufbau eines men-
Zu verstehen : talen Modells des
im Text beschriebe-
nen Sachverhalts

Leseintention

Motivation,
Interesse,
Ziel des Lesens

Wortebene E
Basale Lesefertigkeiten (Rekodieren, Dekodieren) E
p

" Quelle: Zeitschrift ,Deutsch differenzert”, Heft 1/2006, S. 6-12
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Systematik der Handlungsdimensionen
in der Leseforderung
gemal} Reading Apprenticeship©

1. Die personale Dimension
e Lesemotivation:

Der Aufbau von Motivation zelt auf Selbststeuerung beim Lesen durch

Definieren von Absichten und Zielen sowie das Beachten emotionaler
Reaktionen auf den Text.

o Fluencyz:

,Leseflissigkeit® = Brucke zwischen Entzffern und Verstehen, d.h. die
Fahigkeit, aus Texten zu lernen. Mehr Leseflissigkeit bringt bei schwachen
Leser/innen eine Steigerung von Leseverstehensleistung, ohne dass
hierarchiehohere Textverstehensprozesse eigens trainiert werden.

Ubungsbeispiele zur Entwicklung von Lesefliissigkeit:

1. Lautleseverfahren - emfach und wirkungsvoll:

Repeared Reading: Hier lesen disfluente Schitler einem Tutor einen kurzen, filr sie minzlschwearan Text so lange
nmer wieder laut vor, bis sie eine auvor festgelegte Flissighenl erveichit halen, 3 i die nichste Ulumg
einfachere / schwigrigere Texte, Durch Wiaderholing lemen schwache Leser 1. neue signifikante Buchstaben-
nd Wortkombinationen, vergribem 2. ithren (Sicht)Wortschanz n. verbessern 3. durch die Komeknren des
Tutars nach und nach auch ihre Fiihigheiten im sinngebenden Lesen (prosodic readingl.

Das Verfahren ist mit Schitlerpaaren (guter + schlechter Leser) erprobr, die . Guten™ profitieren ebenfalls von der
Ubung - Hauprschwierigkeit: Angemessene Texte finden.

Chorfesen (Tutor+Schiiler sinmltan), Ecfrolesen (zeitlich verztpert): Lickenfesen Tutor setzt an bestinunten
Stellen aus, Schitler dbermmmut laute Lekniwe. (Turor Kann haer auch CD sein)

Alle Lantleseverfabren sind vergleichbar efMMektiv: Altersspanne: bel nommalen” Lesem von 2405, Klasse
deutlichste Erfolge; schwache Leser jedoch profitieren auch in hiheren Klassen von den Trainimgs.

1, Vielleseverfahren

stistained sifent reading: Bestinmates Seitkontingent (meist 20 Minuten) des Unterriches wird regelmabig (3-
Al "Woche) fir Lekriire von selbstgewililten Biichem zur Verfiigung gestellt; Lelwerrolle dabet 151, Vorbald-,
d.h. man liest selbst oder hilftvberdt. Hierher peléren anch Leseolmpioden wA.., an sportlichem Wentkampf
oriennierte, Klemere oder projektarige Lesewenbewerbe, bet denen es wn Quanntin gelin (Seiten. Biichier).

142 - Schwierig daben 15t voa. die didaknsche Aufeabe. adiiguate Texte fiir den jeweilizen Leistungsstand 2o
fimecden: Ist der Text von Interesse? wird der Wortschatz des Schitlers durch den Text etwas, aber micli zu stk
fiberschritten? bietet der Text svntaktische Muster, die den Verstehenskapazititen entsprechen?

5. Tutoren sind 1.d R, Mitschiller, die hinfig fiir den Tutanden . den Finger fiiliren™.

Praktisches Beispiel: Text ,Die Funktion des mentalen Modells*

2 Quelle: Rosebrock, Comelia/ Nix, Daniel: Forschungsuberblick — Lesefliissigkeit (Fluency) in der
amerikanischen Leseforschung und Lesedidaktik. Didaktik Deutsch 20, S. 90 -112
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Das MEHR- EBENEN- MODELL des Lesens
nach: Comelia Rosebrock (2007), Grundlagen der Lesedidaktik, Schneider Verlag

1. Arbeitsauftrag vor dem Lesen:

Lesen Sie bitte in der 4-er Gruppe “reihum” den Text abschnittsweise laut vor, ohne
ihn vorher still gelesen zu haben. Es ist ein komplexer, doch verstandlicher Sachtext,
der das kognitionstheoretische Lesemodell, nochmals kurz zusammenfasst.

Der Textistin vier Abschnitte geteilt: Es liest bitte der/die Erste den ersten Abschnitt,
der/die Zweite den 2. Abschnitt, usw. Der Text muss nicht bis zum Ende gelesen
werden - doch jede/r sollte einmal drankommen.

2. Spielregeln wahrend des Lesens:

Schauen Sie den Text erst an, wenn Sie unmittelbar mit dem Lesen dran sind.
Wenn sie nichtdran sind, horen Sie bitte zu und versuchen horend den Text zu
verstehen.

Sprechen Sie bitte nicht wahrend der Lesephase.

3. Arbeitsauftrag nach dem Lesen:

Tauschen Sie sich dariber aus, was Sie von dem Text verstanden haben:

a) als Zuhdrer/in b) als Laut- Leser/in

Versuchen Sie bitte, Ihre Verstehenstiefe kognitionstheoretisch zu bestimmen:
Uberlegen Sie folgende Frage fiir jede einzelne Stufe.

Wie weit sind Sie in dem 5 stufigen Mehrebenen-Modell gekommen?

AuBern Sie sich zu weiteren Komponenten der méglichen Rezeptionskom petenz:
Involvement - Wissensbasiertheit - begleitende Metareflexion etc.

noazod miad "gllaboM nslsinsM” esb noitinua 9id
.napell mus naipaisiic snadiowis o1uiAsd 19b iad nammoA roie1a8 navitinpoA mil
-fos1ge ,-iihdo2 nensbnsrhov mseb tim zlisws| 29ixsT 29b sinsmoM sib nsnsb ni
.nabisw ftqurepiiav vikde 21929 2ab ,ninszsd 1sb nazziwila\W briu

puzaf 1sbnenistus ne1sidam nov neixsT netexslgmoi zswis iad atis1sd
natisrdnid sroildosigz als nislls iroin napruiusbsed nasbisw nsbnamrsn
1edlsttimnu nsb nov ,emsini snis roilsisaus bliw 2s msbnoz hsiinszs1g91
aib_tablidop natllsfzap1sd 29b rioitsinazsigai siedlap nawbiune naroildosige

18b 10teb rloie 1er sipolorfoyaqiszsd 1eb nstisg noV|hsinoitAnut polsns rmeardislp
Istezeproiub "zllsboM nslsinem” 2sb ttipsd
(CCRT nadsoiDd\nnermizird :brnszastnarmmeaus)
otxal aroaineiatil tus A2il8 i natlsrniad sllsbornanoitsutie natanni aralog
naviidsgears9 sib nowiAuiamusA bnu -tisl sillstzapisb sziswlsigeaisd

o19nni 2sb mezroislp nablid sig|, wau nepnudsissdiszus) .nanoez199 19bnlsbned
19b insmoM nepisig| 2lisws| mi sinosinoH 1silstisizep imeatim "blidnendilg”

rislls train roilisn tisApitlerraisd bru tisrdhsisns1sttid 191 ni briz si2 .910hisd
18b bs10 msb ,nszziwilsW msb nov dous msbnoz ,pipnerds nadspiovixaT nsb nov
2ab natiodApirsa narlazipatsitzazsl nab bnw tisrdhaivioval nalsnoitorns

atisjdue
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Das MEHR-EBENEN-MODELL ©

(Cornelia Rosebrock, Vortrag 12.06.2007)

- Wort-
T Satz-
identifikation

/ - lokale Kohidrenz
Pr Ozessebem/ - globale Kohirenz
- Makrostrukturen erkennen

- Darstellungsstrategien identifizieren

Motivationz""a.z
Wissen / Beteiligung % Reflexion

Selbstkonzept als (Nicht)Leser/in

Familie — Schule — Peers — kulturelles Leben

Soziale Ebege

Anschlusskommunikation
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2. Die soziale Dimension: Kommunikation Uber das Lesen

o Kommunikative Verfahren zielen auf Austausch uber Leseprozesse,
uber Verstandnisprobleme und deren Lésungen.

e Sie emoglichen eine Bewusstmachung altemativer Herangehensweisen
an Texte, d.h. Ko-Konstruktion von Bedeutung.

Beispiel:

Am Anfang der Prozedur empfiehlt es sich die Dinge in verschiedenen
Gruppen zu ordnen. Man kann auch einzelne Haufen oder Haufchen
machen, mehr oder weniger groRere oder kleinere. Es ist besser,
beim ersten Mal weniger als viele Sachen zu nehmen. Wenn man
dies bei der Sortierung zu wenig beachtet, kann es kostspielig
werden. Am Ende der Prozedur ist es ratsam, die Dinge in
verschiedene Gruppen zu sortieren, wie es sich fur die weitere
Verwendung ergibt. Auf diese Weise werden die Sachen wieder dem
taglichen Kreislauf zugefuhrt, wie es im Lauf des Lebens eben so ist.

Fragen an den Text:

Was machtman am Anfang der Prozedur?

Was ist besser?

. Was machtman, wenn die Prozedur beendet ist?
Welche verschiedenen Gruppen sind gemeint?
Was ist kostspielig?

QRN

Wortebene

Satzebene

Textebene
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Wie wasche ich mit der Waschmaschine?
(Eine Anleitung)
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3. Die kognitive Dimension: kognitive Strategien

Das Training zielt auf Strategien zur Verbesserung des Textverstehens,
z.B. durch Antizipieren des Textinhalts oder Formulieren von Fragen an den Text.

Verstehen wird wesentlich gepragt von einem Bewusstsein Uber die eigenen Lese-
und Verstehensfahigkeiten und vom zel- und adressatengerechten Einsatz von
Strategien.

Lesestrategien ermmoglichen Lesem, den eigenen Leseprozess zu steuern, indem sie
Kontextfaktoren wie

- Zieldes Lesens
- Hintergrundwissen zum Thema
- Struktur des Textes

berucksichtigen.

Es werden kognitive Fahigkeiten benétigt (z.B. Aufmerksamkeit, Gedachtnis,
analytische Kompetenzen), ein guter Wortschatz und eine gewisse Lesefertigkeit
(zB. Rekordieren, Dekodieren, Lesegeschwindigkeit).

In der kognitionspsychologischen Leseforschung wird zwischen automatisierten
Prozessen und bewussten Kontrollprozessen unterschieden.

Um einen Text verstehen zu kbnnen, muss beides beherrscht werden:

1. Der Prozess des Leseverstehens kann weitgehend unbewusst und wie
automatisiert ablaufen. Tauchen Verstandnis probleme oder logische
Widerspriche auf, wird eine bewusste Steuerung des Leseprozesses
notwendig. Man bendtigt daher Strategien, mit denen der Text bearbeitet und
verarbeitet werden kann.

2. Man unterscheidet zwischen Primar- und Stiitzstrategien.

3. Didaktisch macht es Sinn, sie nach ihrem Einsatzim Leseprozess einzuteilen:
Strategien VOR, WAHREND, NACH dem Lesen, zB.

- Aktivierung des eigenen Wissens und eigener Erfahrungen VOR dem
Lesen eines Textes, gezielte Informationsentnahme in Verbindung mit
Fragen VOR dem Lesen ...

- Unterstreichen wichtiger Informationen WAHREND des Lesens,
eigstandige Ubermpriifung des Textverstandnisses

- NACH dem Lesen eine mindliche oder schriftliche Zusammenfassung
des Textes, Fragen zum Text beantworten oder weitere stellen
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: Saulezlesestrategien o

en | - |ed oI‘ungsstrategmn 7 5 mehrmahges Durchlesen

g _____,‘(rstrelchen von Schlusselwortern i
t_ = Eiaboranonsstrateglen .B. vorangestellte struktunerte lnhalts
_ angaben (Advance Orgamzer) verfassen, Schlussfolgerungen zaehen
- Orgamsatlonsstrateglen 2.B. in Abschnitte ghedern Randbemer

- kungen emfugen anschenuberschnften setzen

e Stutzstrateglen

e metakognltwe Strateglen 7L B
 Bewusstsein, Kontrolle und Regula’uon des Leseprozes
durch mefrfaches Lesen, Anpassung der Lesegeschwindigke

e - motivationatemotionale Strategnen ZB.s
| :-. Selbstmotwatlon Zuraven in e|gene Fahigkeiten
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Welche Tiere aus Afrika kennst du??

3 Beispiele aus: BINGO logo! Lesen und Verstehen, Ensslin Vellag 2004
Infos: www.bingo-lernspiel.de
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Was weifdt du schon iiber Gorillas?

Uberlege,was stimmt:

Gorillas leben in Gorillas fressen

Amerika [] Fleisch L]
Afrika [] Pflanzen ]
Australien ] Insekten []
Gorillas leben

allein L]

zu zweit L]

in einer grof3en 5
Gemeinschaft | | & o

Wenn sie sich aufrichten,

sind Gorillas

1 m hoch |:|

2m hoch L]
&

50 cm hoch L :

Gorillas leben meist
in den Baumen
im Wasser

auf dem Boden

[] =%

Gorillas sind

sehr aggressiv
und gefahrlich

sehr friedfertig

Jeden Abend
bauen sie sich
Schlafnester
Hoéhlen
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Lexikonartikel: Der Gorilla

Der Gorilla gehoért zur Familie der Menschenaffen.
Gorillas sind die groBten und starksten Affen.

Ein Mannchen kann, aufrecht stehend,

bis ungefahr zwei Meter hoch werden.

Gorillas leben in einer gro3en Gemeinschaft zusammen.
Sie leben zuriickgezogen in den Urwaldern Afrikas.
Langsam ziehen die Gorillas durch ihr Waldrevier.

Jeden Abend bauen sie sich neue Schlafnester

aus Zweigen und Blattern.

Gorillas klettern im Gegensatz zu
anderen Affen nur wenig in Baumen.
Sie verbringen die meiste Zeit am Boden.

Gorillas sehen gefahrlich aus,
aber sie sind sehr friedfertige Tiere.
Sie ernahren sich von Pflanzen.

Durch die Zerstérung von Urwéldern
wird der Lebensraum der Gorillas
immer knapper.

Sie gehoren daher zu den meist
gefahrdeten Tierarten.

@' Lies den Lexikonartikel und ==r. unterstreiche wichtige Aussagen.
Vergleiche mit den Angaben ,Was weiBt du schon Uber Gorillas?*
= Kreuze an, was stimmt.

Nun bist du ein Experte fir Gorillas.
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)
Fragen fiir Gorilla-Experten

Zeige, dass du fit bist.

. Woraus bauen sie sich ihre Schlafnester?

. Warum gehéren Gorillas zu den gefahrdeten Tierarten?

. Gorillas sehen gefahrlich aus. Fressen sie andere Tiere?

. Der Gorilla sitzt hier auf einem Baum. Kann er gut klettern?

== Wiirfle und beantworte die Fragen.
Der Lexikonartikel auf Seite 11 hilft dir dabei.

Uberpriife. Wenn du etwas falsch beantwortet hast,
suche noch einmal die passende Stelle im Lexikonartikel.

Suche dir im Inhaltsverzeichnis

eine neue Aufgabe.
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w =1

Wenn die Tiere eine Olympiade veranstalten wiirden, wer wiirde gewinnen?

Rekorde beiTieren

Sportart Tiere
Hochsprung Gemse 3,00 rrﬂ
Hirsch 2,50 m
Impala-Antilope 220m
Klippspringer
(Antilopenart) 7,00 m
Puma 3,70 m
Riesenkanguru 2,70 m
Weitsprung Impala-Antilope 12,20 m
Puma 11,60 m
; Riesenkanguru 9,30m
Jj} Virginia-Hirsch 12,00 m
| Laufen Fliege ,@? 7 km/h
Gepard ' 115 km/h
Hase 70km/h || &
Hund 90 km/h | | €
Impala-Antilope 93 km/h '-‘3
Pferd 90 km/h || 5
StrauB 118 km/h ||
Wolf 58 km/h %
Schwimmen Delfin 80 km/h E
Facherfisch 100 km/h ||~
Seelowe 40 km/h |

Was steht in der linken Spalte? Was steht in der rechten Spalte?

Richtig: die Sportart. Lies von oben nach unten,  Richtig: die Tiere. Fahre in dieser

was in den Feldern steht. Spalte mit dem Finger von Feld zu
Feld und lies alles ganz genau.

Wie gut findest du dich in der Tabelle zurecht?

Wie schnell lauft der Gepard?

Gehe zuerst zur Sportart: zu Laufen.

Wie hoch springt der Puma?

Gehe zuerst zur Sportart: zu Hochsprung.

Welches Tier taucht bei drei Sportarten auf?

Gehe zuerst zu Tiere.

Vergleiche die Tiernamen in jedem Feld.
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Olympiade der Tiere:
Welche Tiere werden jeweils Sieger?
Suche das richtige Tier! Stimmt die Aussage?
Kreuze an:
So musst du vorgehen: So musst du vorgehen:
Suche zuerst in der linken Spalte Suche zuerst die gefragte Sportart.
die gefragte Sportart. Suche im Feld rechts daneben das
Schau dann rechts daneben Tier. Vergleiche dann die Zahlen.
bei den Tieren nach.
Vergleiche die Zahlen. @ .

richtig falsch
® Die Impala-Antilope
Rl ot autcam — springt am weitesten O O
schnellsten? = P

— springt am héchsten 0 O
—lauft am schnellsten O O
® \Welches Tier springt am
hochsten? ® Der Delfin schwimmt
—schneller als der
Facherfisch [EE ]
® \Welches Tier schwimmt am —schneller als der
schnellsten? Seelowe [ i
) ® Das Pferd lauft
y ngches lersprngtam —so schnell wie der Hund ~ []
weitesten?
—schneller als der Wolf =[5 SliE
—langsamer als der Strauf3 ]
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4. Die inhaltlich-wissensbildende Dimension: Sprach-, Text- und
Weltwissen

e Der Aufbau von Sprachwissen zelt auf fachspezfische
Sprachkonventionen.

e Der Aufbau von Textwissen zielt auf Kenntnisse tUber Genres und
Textschemata.

o Der Aufbau von Weltwissen Zielt auf die Mobilisierung und Entwicklung
inhaltlich-fachlicher Schemata.

Beispiel:
Georg Diez,,Lesen 2.0

Es gab einmal eine Zeit, da w ar die Wirklichkeit nur ein Text - diese Zeit nannte man die
Postmoderne, es w aren stille Tage im Klischee, der Kalte Krieg w arf seine Schatten, und als
der Kommunis mus fiel und der Kapitalis mus seine Gegner, seine Zw effel, seine Fesseln
verlor, da kamdas Internet gerade recht - mal w ieder eine schone, neue Ersatzw irklichkeit.

Heute w Grde man eher sagen: Hybridw irklichkeit. Alles ist hybrid dieser Tage, die Autos, die
mit Benzin und Strom fahren - die Politik, die links und rechts steuert - und nun auch die
Literatur die mehr oder w eniger klassisch geschrieben, aber mehr oder w eniger unklassisch
gelesen wird. Erfinder der Hybridliteratur sind naturlich die Japaner, die schon bei den Autos
ganz vorn dabeiw aren. Und der Toyota Prius der japanischen Literatur heif3t Y oshi.

Y oshi hatte vor sieben Jahren noch einen Coffeeshop in Shibuya, dem Hip-Viertel von Tokyo
- heute verkauft er seine dunklen, verschlungenen Liebesgeschichten in Millionenauflagen.
Der Trick: Seine Blicher sind Handyromane, sie w erden in kleinen Lieferungen verschickt, an
die 100 Kapitel, Uber drei, vier Monate hinw eg, drei Minuten ist ein Kapitel ungefahr lang, die
Zeit eben zw ischen zwei U-Bahn-Stationen. » Keitai« heil3t diese Art von Mobilromanen, die
bis zu 20 Millionen Mal heruntergeladen w erden und nun auch ganz oben stehen auf den
Bestsellerlisten der Literatur 1.0: Vier der zehn meistverkauften Bicher im Jahr 2006 w aren
Handyromane, Y oshis Engel mit gebrochenen Fligeln holten sich 1,2 Millionen Japaner in
der Gutenberg-Form.

Wer seine Romane aber aufs Handy geschickt bekommen will, muss etw a zwei Euro im
Monat bezahlen - dafir erhalt man eine Ausw ahl zw ischen Klassikern w ie Ryunosuke
Akutagaw as Rashomon und dem beliebten Mystery-Horror-Love-Mix, der sich bei den meist
weiblichen Lesern besonders gut verkauft: 80 Prozent der Keitai-Leser sind Frauen, die die
Geschichten abends im Zug lesen und zum Teil, das ist ja die Medienlogik 2.0, selbst
schreiben und mit ihren eigenen, anony men Romanen selbst Erfolg haben. Umgerechnet 60
Millionen Euro setzte die Branche 2006 um, bei 100 Millionen Handys in Japan ist da aber
noch Wachstum mdglich. » Ich habe ganz neue Leser gew onnen, vor allem Teenager, die
noch nie ein Buch in der Hand hatten«, sagt die Schriftstellerin Mica Naitoh, deren
erfolgreichster Keitai-Roman der Liebeshimmel heiflt.

Was als Titel naturlich sehr viel positiver klingt als die Versuche deutscher Schriftsteller, die
neuen Publikationsw ege zu nutzen. Klage heil3t der Blog, den Rainald Goetz fir Vanity Fair
schreibt - und Hfriede Jelinek hat far ihren neuen Roman, den sie gerade kapitelw eise auf
ihrer Home page verdffentlicht, auch einen doch recht alteuropaischen Titel gew ahlt: Neid.
Aber die beiden sind ja auch Kinder der Postmoderne 1.0.

*© DIE ZEIT Nr.18 vom 26.04.2007, S.57
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Die metakognitive Steuerung des Leseprozesses
= Auswabhl, Steuerung und Evaluation der Strategie

Dies istdie ,geistige Werkzeugkiste®,
sie zielt auf selbst-gesteuertes, selbst- regulatives Lesen und Lernen.

Reziprokes Lehren und Lernen’ist

eine Methode, die Lernenden hilft, ihr Leseverstandnis zu Gberwachen und
vier kognitive Strategien einzuiiben bzw. zu verinnerlichen
ist ein Weg zur diagnostischen Erfassung von Textverstandnis.

. Vorhersagen (predicting) regt zu Vermutungen daniber an, was der Autor im

Text als nachstes sagen wird.

2. Fragenstellen an den Text (generating questions) auf der manifesten
Textebene baut erste Zugangshurden ab.

3. Zusammenfassung (summarizing) dient dazu, die Kernaussage in einem
Abschnitt/ Text zu identifizieren und zu benennen.

4. Klaren von Unklarheiten (clarifying) ist vor allem bei der Arbeit mit
Schiler/innen wichtig, die in ihrer Lesebiographie mit Verstandnisproblemen
(zB. Wortschatz, Wort-, Satz- , Textstruktur, etc.) zu kampfen hatten bzw.
haben.

Vorgehensweise®:

Der zu lesende Text wird gut sichtbar in Sinnabschnitte unterteilt.
Die Klasse wird in heterogene Vierergruppen aufgeteilt.
Lehrer/in modelliert zunachst die Methode,

Schiler/innen itbemehmen nacheinander alle einmal die Rolle des
Unterrichtenden, d.h. des Gruppenleiters in der Kleingruppe.

e Varianten finden sich in der Abfolge und Anzahl der Strategien bzw. in
der Ausgestaltung der Schulerrollen.

e In fortgeschrittenen Gruppen Ubernimmt jede/r einmal jede der vier
Rollen eines Experten.

® Schoenbach, Ruth/ Greenleaf, Cynthia.etal., Lesen macht schlau. Corelsen 2006, S. 97
® Online Materialien dazu: http:// www.leam4ine.nrw.de/angebote
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Claudia Cramer: Unterricht ge stalten (aus: Deutsch differenzert 1/2006, S. 8)

Kompetenzen des Kindes fordern: Lesetexte auf das Kind abstimmen:

Lesestrategien und Arbeitstechniken vermitteln und
uben, damit sie beim Umgang mit Texten selbststandig
eingesetzt werden kdnnen.

Lesestrategien und Arbeitstechniken

Vor dem Lesen
e Uberschrift lesen
e Bilder betrachten
* Vorwissen aktivieren
¢ Vermutungen anstellen, Fragen an den Text formulieren
* Fragen zum Text lesen
Wahrend des Lesens
* Unverstandenes unterstreichen und klaren durch
— Nachdenken (Heranziehen des Kontextes)
— Nachfragen
— Nachschlagen
Markieren wichtiger Textstellen
Gliedern des Textes durch:
— Unterteilen in sinnvolle Abschnitte
— Finden von Zwischenliberschriften
Erstellen eines Stichwortzettels
Nach dem Lesen
Uberpriifen, ob
— Vermutungen eingetroffen sind
— vorab gestellte Fragen an den Text geklart sind
Fragen zum Text beantworten
Weitere Fragen flir Mitschiler formulieren
Zusammenfassen des Textes mithilfe des Stichwort-
zettels (mindlich oder schriftlich)
Handlungs- und produktionsorientiertes Verarbeiten:
Z. B. den Text spielen, eine Prasentation gestalten
Reflektieren, welche Lesestrategien flr das Textver-
standnis besonders nitzlich waren

Strategien vermitteln und iben

. Vormachen der Strategie durch die Lehrerin/den Lehrer:

Hierbei werden begleitende Gedanken verbalisiert.

. Gemeinsames Anwenden.

. Wiederholtes, selbststandiges Ausfiihren der Strategie
zuerst mit/spéter ohne Vorgabe der Schrittfolge.

. Begleitende Uberpriifung: Im Gesprach werden
Bedeutung und Nutzung der Strategie reflektiert.

. Selbsteinschatzung des Kindes.

Leseinteressen und Vorwissen beriicksichtigen
sowie eine angemessene Textschwierigkeit wahlen.

Texte lernforderlich und leseleicht gestalten
Verstandnisunterstiitzende Abbildungen einfligen
(Bild, Grafik, Tabelle)

Zusammenfassende Einflihrung voranstellen

Texte durch Abschnitte und Zwischentiberschriften
gliedern

Sprachliche Vereinfachungen auf Wort- und Satzebene
vornehmen

Ein Beispiel:

Wo die Schokolade wichst

Fast jedes Kind liebt Schokolade.
Aber woraus wird sie eigentlich
gemacht? Hier erfahrst du,

aus welcher Pflanze Schokolade
gemacht wird, wie man diese
Pflanze erntet und wie daraus in
der Fabrik Schokolade entsteht.

Der Kakaobaum, seine Friichte und die Kakaobohnen
Um Schokolade herzustellen braucht man Kakao und der
stammt von einer Pflanze, dem Kakaobaum. Er wichst in
tropischen Lindern, wo es immer warm und feucht ist.
Der Kakaobaum trigt groRRe, gurkendhnliche Friichte, die
direkt am Stamm wachsen. Diese Kakaofriichte enthalten
ungefihr fiinfzig bittere Kakaobohnen.

Bei der Kakaoernte

Bei der Kakaoernte werden die reifen Friichte von Hand
mit einem scharfen Messer abgeschlagen. Die Erntearbei-
ter 6ffnen die Friichte mit einem geschickten Schlag ihrer
Buschmesser und 16sen die Kakaobohnen heraus. Die Boh-
nen werden mit Bananenblattern abgedeckt und beginnen
nach kurzer Zeit zu giren. So farben sich die Bohnen braun
und bekommen ihr Aroma. Danach werden sie in der
Sonne getrocknet. Die Kakaobohnen werden in Sicke ge-
packt und auf Schiffe verladen.

Das Wort kenne ich nicht!
Ich markiere es und klare
die Bedeutung.
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Beobachtungssituation:

Bevor das Kind zu lesen beginnt, sollte ein Hinweis dazu
motivieren, schon verinnerlichte Strategien anzuwenden.
Am besten verbindet man dabei Leseaufgaben mit einer
Anwendungssituation:

Beobachtung des Kindes VOR dem Lesen des Textes:
Das Kind
4 beginnt sofort zu lesen
4 bittet um Anweisung ,Was soll ich tun?*
& verschafft sich einen Uberblick:
— betrachtet die Bilder
— liest die Uberschrift und stellt Uberlegungen dazu an
— liest die Fragen

Beobachtung des Kindes WAHREND des Lesens:
Uberwachen des Verstehens (vel. S. 16=-20)
Das Kind o

4 halt beim Lesen inne und/oder geht zurlick

Unbekannte Wérter kldren (vgl. S. 31-33)

Das Kind

# fragt nach unbekannten Wortern

4 markiert unbekannte Worter im Text

% schlagt selbststandig unbekannte Worter
im Lexikon nach

Beobachtung des Kindes NACH dem Lesen:

Das Kind

% kann Fragen beantworten
beantwortet selbststandig die gestellten Fragen
nutzt zum Beantworten der Fragen den Text
findet zum Beantworten der Fragen
sofort den passenden Absatz
oder: liest den Text von vorne durch

Lesegesprach:
Ein Lesegesprach zum Abschluss hilft zu erkennen,
inwieweit sich das Kind seines Tun bewusst ist:
4+ Reflexion Uber angewandte Strategien
— Gab es etwas, was du nicht gleich verstanden hast?
— Was hat dir geholfen, den Text zu verstehen?

Andrea Steck: Lernwege beobachten (aus: Deutsch differenziert 1/2006, S. 9)
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Beispiel 1: ,Nachher kommt Lena. Du sollst ihr erzéhlen,
was in deiner Geschichte passiert ist.”

Beispiel 2: ,Du bekommst nachher Fragen fir ein Quiz in
der Klasse. Du sollst die Losungskarten schreiben.”

Mit dem Stift lesen (vgl. S. 34—-39)

Das Kind

% unterstreicht — gezielt — wahllos — zu viel
# macht Randnotizen

Einen Text zusammenfassen/gliedern
Das Kind

# gliedert den Text in Abschnitte

@ setzt Uberschriften

% schreibt Stichwérter heraus

4 kann den Inhalt erfassen und wiedergeben
— kann aus Stichwortern den Textzusammenhang
herstellen
kann ein passendes Bild malen und es kommentieren
kann eine Grafik/Tabelle zum Text gestalten
kann selbst W-Fragen zum Text formulieren

€ Wissen um Strategien
— Du willst einen schwierigen Text lesen und verstehen.
Wie gehst du vor?
— Welche Tipps wirdest du einem Kind geben, damit es
einen Text besser verstehen kann?
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LESEFORDERUNG

Checkliste fir Schufen - FE!DEIUHE

Wie steht es um das schulspezifische Leseférderkonzept?

= Wie werden die Lesekompetenzen der Schiller erfasst?
= Gibt es MaRnahmen zur Férderung des sinnerfassenden Lesens/Textverstehens?

m Gibt es individuelle, alters- und geschlechtsspezifische Konzepte?

Welche Voraussetzungen gibt es?

= Ausstattung

= Welche Aktivitaten zur Forderung der Lesemotivation gibt es?
= Buchvorstellungen im Unterricht

a Rezensionen fir die Schilerzeitung

Vorlesewettbewerbe u 4.

Lesungen von Autoren
Schreibwerkstatten u.a.
s Literatur- und/oder Theater AG

Lange Lesenéchte

Internet-Angebote, z B. Antolin

Leseempfehiungen/Leseatipps (auch flr Eltern)

Findet systematisches Lesetraining statt?

s Ubungsreihen, zB. als Vorbereitung fur Vorlesewettbewerbe

= Unterstitzung selbstorganisierter Lemprozesse,z.B. durch Kompetenzraster zur Selbstein-
schatzung/ Kriterien fiir gutes Vorlesen

= Unterstitzung von aulien durch Partnerlesen (Coaching durch Schiler oder Erwachseneg),

Lesepatenschaften etc.

Gibt es Maknahmen zur Férderung des sinnerfassenden
Lesens/Textverstehens?

Methodentraining zur Texterfassung (5- Schritt oder 3 -Schrittmethode, Kugellager u.a.)
Methoden der Texterschlieftung im Deutschunterricht

Methoden der TexterschlieBung in allen Fachern

Kreative /handlungsorientierte Formen der Interpretation
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Wie werden die Lesekompetenzen der Schiiler erfasst

Beobachtungen LESE-UND
2l FORDERUNG

Lernstandserhebungen mit Hilfe einfacher oder komplexerer Tests
(z. B. Zuricher Leseverstehenstest, Stolperwdrtertest, Leselernmaschine o.4.

Lautes Vorlesen

Gesprache mit Schulerm/ Eltern Uber Lesefertigkeit

(nur fur die Lehrkraft): Clusterbildung guter, mittlerer und schwacher Leser zur Unterstit-

zung von Leseférderprozessen zwischen Schilemn

Uberleitung der diagnostischen Befunde in eine systematisch abgestimmte
Férderpraxis

Gibt es individuelle, alters- und geschlechtsspezifische Konzepte?
Farderung von Lesemativation bei Jungen
Lesekompetenztraining fir altere Schiler

Handlungsorientierte Lesesituationen

Individuelle LesefGrderplane

Lesekompetenz als Bestandteil von Medienkompetenz
Schulspezifisches Farderkonzept macht Aussagen zu:

Grundprinzipien / Leitlinien der Leseftrderung

Abstimmungen

Quelle:

-mit Grundschulen

-innerhalb eines Jahrgangsteams

-mit den Eltern

-mit auBerschulischen Bildungseinrichtungen

Organisation der Fordermalinahmen (Ausstattungsvoraussetzungen, Schul- und Unter-
richtsorganis. )

Lesen als Basisqualifikation flr alle Facher

www.lsf.bildung.hessen.de
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| PERSONLICHE LESEBIOGRAPHIE' oder Von Leselust und Lesebarrieren

Schritt 1 (allein 5°)

Notieren Sie bitte einige Schlusselerlebnisse in lhrer Entwicklung
zur kompetenten Leserin/ zum kompetenten Leser:

Welche Erfahrungen stellten fir Sie besondere Erfolgserlebnisse dar?

Welche Erfahrungenw aren Tiefpunkte?

Wer oder w as unterstitzte lhre Lesekompetenzentw icklung in besonderer Weise?

Wer oder w as erschwerte sie?

Schritt 2 (Partnerarbeit 10°)

Berichten sie Ihnrem Partner/ Ihrer Partnerin Gber lhre Entwicklung zum Leser/ zur
Leserin. Inr Gegenuber fragt nach und gibt Feedback.

¢ nach 5’ Rollentausch
Schritt 3 (Austausch im Plenum)

e Gab es Ahnlichkeiten?

e Unterschiede?

e Uberraschungen?

" Original © WestEd, adaptierte Version
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| PERSONLICHE SCHULBIOGRAPHIE® oder Von Lernlust und Lernbarrieren

Schritt 1 (allein 5°)
Notieren Sie bitte einige SchllUsselerebnisse aus Ihrer Schulzeit:

¢ Welche Erfahrungen stellten fir Sie besondere Erfolgserlebnisse dar?

o Welche Erfahrungenw aren Tiefpunkte?

o Wer oder w as unterstiitzte lhre Entw icklung in besonderer Weise?

e Wer oder w as erschwerte sie?

Schritt 2 (Partnerarbeit 10°)

Berichten Sie Inrem Partner/ lhrer Partnerin Uber Ihre Schulzeit. Inr Gegenuber fragt
nach und gibt Feedback.

e nach 5 Rollentausch
Schritt 3 (Austausch im Plenum)
e Gab es Ahnlichkeiten?

e Unterschiede?

e Uberraschungen?

8 Original © WestEd, adaptierte Version
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Seminarreflexion

SATZANFANGE
Lvielleicht ganzleicht

Einstieg zum Thema LESEN / LESEFORDERUNG:

Lesen ist wie

Zum Seminarprozess:

e Es wirde mich freuen

e Es wurde mich argern

¢ Viel lernen konnte ich

Fazit der Fortbildung:

Mir hat gefallen, dass

Mich hat gestort, dass

Ich wirde mehr profitieren, wenn

Fir den nachsten Arbeitsabschnitt wiinsche ich mir
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