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1 Einleitung

Der Fremdsprachenerwerb erfolgt anders als der Erwerb der Erstsprache, oder besser
gesagt: Der Erwerb einer Fremdsprache ist dem Erwerb der Muttersprache nicht gleichzu-
setzen. Die Beherrschung einer Fremdsprache erreicht nur in einzelnen Fillen das Niveau
einer Erstsprache - der Sprache, welche ein Individuum normalerweise seit seiner Kind-
heit gelernt hat. Aber welche Methoden sind fiir einen erfolgreichen Spracherwerb geeig-
net? Wie kann man eine Fremdsprache auch nach der kritischen Phase’ schnell und leis-
tungsfihig beherrschen? Im Folgenden werde ich allerdings nicht auf die mdglichen Stra-
tegien des Fremdsprachenlernens eingehen, sondern mdchte eine Methode des Fremd-
spracherwerbs nach der Entwicklungsphase, welche zu den erfolgreichsten und effizien-
testen Methoden zdhlt, beschreiben und analysieren: Den Immersionsunterricht (IU). Es
handelt sich hierbei um eine Form von Sprachunterricht, bei der die zu erlernende Spra-
che das Unterrichtsmedium und nicht der Lerngegenstand ist. Der Grundgedanke des TU
ist, dass sich die SchiilerInnen® die Struktur der im Unterricht verwendeten Sprache selbst
erschliessen. Die Methode des IU ist sehr erfolgreich; sie ,,gilt als derzeit erfolgreichste
Fremdsprachenvermittlung der Welt“ (Wode 1996).

Naf (2009) hat in einer Zwischenbilanz des dreijéhrigen Forschungsprojekts (Longitu-
dinalstudie im Rahmen des Nationalen Forschungsprogramms NFP 56) auf die Frage,
was der bilinguale Unterricht (BU) fiir die praktische Sprachbeherrschung bringt, geant-
wortet, dass die Absolventen am Schluss des zweisprachigen Programms am Gymnasium
— im Vergleich zu den reguldren Kontrollklassen — insbesondere bei den rezeptiven Fer-
tigkeiten Horverstehen und Leseverstehen iiber signifikant bessere Sprachkenntnisse ver-
fiigen. Er sagt aber auch, dass dieser Kompetenzunterschied nur zum Teil das Verdienst
des zweisprachigen Ausbildungsganges sei, da die sprachlichen Leistungen der bilingua-
len Klassen schon zu Beginn des zweisprachigen Lehrprogramms signifikant hoher als

jene der regulédren Parallelklassen waren.

" Eric Lenneberg war der Erste, der in ,Biological Foundations of Language*(1967) vom Begriff der kriti-
schen Phase fiir das Erlernen einer Sprache (critical period for language acquisition) sprach. Damit meinte
er, dass die Phase zwischen der Kindheit und der Pubertét die kritische Periode fiir die Beherrschung einer
Sprache ist. Seiner Meinung nach endete diese Phase mit der Pubertiit, weil in diesem Alter viele Anderun-
gen im Gehirn stattfinden. Seine Theorie besagt also, dass man eine Sprache wéhrend dieser Phase erlernt
haben muss, wenn man sie vollstindig und gut beherrschen will.

* Sofern es moglich ist, werden in der Regel fiir diese Arbeit geschlechtsneutrale Begriffe verwendet, aber
wenn es nicht der Fall sein sollte, werden entweder beide Geschlechter in der Form wie SchiilerInnen oder
StudentInnen genannt oder es wird nur die weibliche oder die mannliche Form gebraucht, es sind aber im-
mer beide Geschlechter gemeint.



Die rezeptiven Fertigkeiten der SchiilerInnen verbessern sich wéihrend des BU, weil —
im Vergleich zum reguldren Gymnasialunterricht — bei den immersiv unterrichteten Fé-
chern der Frontalunterricht dominiert, dariiber hinaus beschrianken sich die Schiilerdusse-
rungen oft auf wenige Kurzbeitrige. Uberhaupt trauen sich die SchiilerInnen wihrend der
ersten Monaten des BU noch nicht, sich aktiv zu beteiligen, sie verfiigen iiber zu wenige
sprachliche Mittel, um sich so dussern zu konnen, wie sie es sich wiinschen, daher ist die
Hemmschwelle, am Unterricht teilzunehmen, am Anfang noch sehr gross. Wenn die
SchiilerInnen dann allerdings die Mdglichkeit haben, zusammen zu interagieren und sich
mit der Lehrperson in der L2 auszudriicken, dann iiben sie die Sprache und verbessern
diese kontinuierlich. Das Sprechen und Verstehen der anfangs noch sehr fremden Sprache
féllt ihnen so von Tag zu Tag leichter.

Es gilt jedoch als Tatsache, dass die SchiilerInnen, welche einen zweisprachigen Unter-
richt besucht haben, am Ende des Programms beziiglich der produktiven Fertigkeiten
Sprechen und Schreiben relativ wenig profitiert haben. Laut der Zwischenbilanz der Lon-
gitudinalstudie von Elmiger und N&f (2008) stellen fest die befragten Lehrkrifte, dass die
SchiilerInnen einer bilingualen Klasse am Ende des Gymnasiums eine sogenannte funkti-
onale Zweisprachigkeit erreicht haben. ,,Eine realistische Vorgabe — in den Standards des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) ausgedriickt — konnte dabei das
Niveau B2 fiir die produktiven Fertigkeiten und C1 fiir die rezeptiven Fertigkeiten sein*
(Naf 2009: 58). Wie aus der Studie von Elmiger und Naf (2008) hervorgeht, ist jedoch
klar, dass der zweisprachige Unterricht zu einem hdheren Grad der Beherrschung der

Immersionssprache fiihrt.

Eine Messung der produktiven Fertigkeiten ist in der heutigen Forschung erst wenig
vorgenommen worden. Die Verbesserung der miindlichen Kompetenzen, welche die
SchiilerInnen einer BIL-Klasse vom Anfang des Lehrprogramms an bis zur Matura errei-

chen, wurde in den bis heute durchgefiihrten Analysen kaum beriicksichtigt.

In der vorliegenden Arbeit sollten die feststellbaren Unterschiede — wéihrend der Matu-
ra-Priifung — in den miindlichen Kompetenzen, die es zwischen einer bilingualen (BIL)
Klasse und einer reguldren (REG) Klasse gibt, erfasst werden. Es handelt sich also nicht
um eine Longitudinal- oder Pseudolongitudinalstudie, welche die Fortschritte der Schiile-
rInnen messen kann, sondern mit dieser Analyse soll vielmehr das erreichbare Niveau

(am Ende eines zweisprachigen Lehrprogramms am Gymnasium) der Teilkompetenz



Sprechen festgestellt und die signifikanten Unterschiede zwischen BIL- und REG-
SchiilerInnen definiert und kategorisiert werden.

Diese Arbeit gliedert sich in sieben Kapitel. Nach der Einleitung (Kap.1) sowie den Er-
lauterungen zu Zielen und Fragestellungen (Kap. 2) und der Vorgehensweise (Kap. 3)
wird im vierten Kapitel, dem theoretischen Teil, die zweisprachige Matura in der Schweiz
mit dem Schwergewicht auf dem Kanton Tessin behandelt. Im Kapitel 5, dem empiri-
schen Teil, werden zundchst die eingesetzten Forschungsinstrumente erklédrt sowie die
untersuchten ProbandInnen vorgestellt, und anschliessend werden die Datenerhebung, die
Deutsch-Maturitétspriifung der Scuola Cantonale di Commercio (SCC) von Bellinzona
und deren Bewertungskriterien dargestellt. Danach werden die Ergebnisse prasentiert und
erlautert. Im Kapitel 6 wird eine Zusammenfassung gemacht und das Kapitel 7 bietet eine

Reflexion zu den Perspektiven, die sich aus dieser Arbeit ergeben.

1.1 Vorbemerkung zur Terminologie

Was ist unter Bilingualem Unterricht (BU), was unter Immersionsunterricht (IU) zu
verstehen? Bevor darauf eingegangen werden kann, miissen einige Begriffe klar definiert
werden, weil es , fiir Unterrichtsformen, bei denen ein Teil oder die Gesamtheit des Sach-
fachunterrichts in einer Zweitsprache unterrichtet wird, [...] eine Reihe von Bezeichnun-
gen gibt (Elmiger 2008: 13). Ausdriicke wie bilingualer oder zweisprachiger Unterricht
werden allerdings oft falsch oder ungenau verwendet. Geméss Wode (1996: 22) sind un-
ter dem Begriff IU diejenigen Formen des Sprachunterrichts zusammengefasst, in denen
die zu erlernende Sprache das Unterrichtsmedium und nicht der Lerngegenstand ist. Es
existieren aber viele Variationen davon. Es war Ernst Endt (1996), der in seinem Uber-
blick tiber die dreissigjdhrige Praxis des IU in Kanada all diese moglichen Varianten ka-
tegorisiert hatte. In seiner Studie spricht er von fotal immersion, wenn alle Unterrichtsfa-
cher in der L2 unterrichtet werden, und von partial immersion, wenn das Immersionspro-
gramm nur einen Teil der Facher umfasst. Diese konnen noch durch den Faktor Ein-
stiegsalter unterschieden werden: Wenn man zu Beginn der Einschulung mit dem IU an-
féangt, spricht man von einer early immersion, wenn die Schiilerlnnen mit neun oder zehn
Jahren mit einem solchen Programm anfangen, bezeichnet man dies als delayed immersi-
on und mit einer /ate immersion benennt man den Anfang in der Sekundarstufe oder noch

spater. Zudem existieren Sonderformen des IU-Begriffes: Die sogenannte heritage langu-



age immersion, bei der die Unterrichtssprache eine Minderheitensprache (wie Ukrainisch
oder eine Indianersprache in den USA) ist; die double immersion, bei der in zwei unter-
schiedlichen Fremdsprachen unterrichtet wird, wie z. B. Franzdsisch und Hebréisch; oder
die activity-centred immersion, welche eine neue individualisierte, handlungsorientierte
Unterrichtsmethode erprobt (Endt 1996: 32-34). In Kanada darf man zum Beispiel nur
von IU sprechen, wenn der [U-Anteil mindestens 50% der Unterrichtszeit ausmacht (Ge-
nesee 1987, zitiert nach Wode 1996: 22). Es gédbe noch weitere Variationen zu nennen.

Den Begriff des IU interpretiert jede Schule, Region oder Lehrperson individuell. Sehr
oft werden als IU auch Lernprogramme beschrieben, in denen nur zum Teil immersiv
unterrichtet wird. Laut Naf und Elmiger (2009) kann man hier jedoch, mittels Riickgriff
auf die verbreitete Wassermetapher, nur von einer Sprachdusche oder einem Fussbad
sprechen, statt von einem eigentlichen Sprachbad, also Immersion, d. h. einem eigentli-
chen Eintauchen . Die Autoren weisen auch darauf hin, dass der oft verwendete Aus-
druck zweisprachiger Unterricht, der gewiss praktisch ist, eigentlich irrefiihrend sei.
Denn zweisprachig ist nicht der Unterricht, sondern der Studiengang als solcher, wenn er
sich aus mehreren Féchern zusammensetzt, die den SchiilerInnen teils in der Mutterspra-
che und teils in einer anderen Sprache vermittelt werden.

In ihrer Longitudinalstudie von 2009 verwenden Elmiger und Nif die Begriffe zwei-
sprachiger Unterricht, Immersion und bilingualer (Sachfach-) Unterricht als Synonyme,
auch wenn sie in der Literatur teils begrifflich unterschiedlich verwendet werden. In der
vorliegenden Arbeit soll dann von Immersion (IM) gesprochen werden, wenn das ganze
Lernprogramm in einer Fremdsprache erteilt wird®; wihrend die Begriffe zweisprachiger
Unterricht, bilingualer Unterricht (BU) und Teilimmersion (Teil-IM) hier als Synonyme
und fiir die Bezeichnung eines zweisprachigen Studiengangs verwendet werden, in dem
einige Facher in der Muttersprache vermittelt und andere in einer Fremdsprache erteilt
werden. Das Adjektiv immersiv sowie auch Ausdriicke wie IM-Sprache werden fiir den-
jenigen Unterricht beniitzt, welcher in der L2 erteilt wird, d. h. fiir diejenigen Fécher, die

ausschliesslich in der Fremdsprache — also immersiv — unterrichtet werden.

3 . . . .-
Ich werde folglich nur dann von Immersion sprechen, wenn ich Aussagen von anderen Autoren zitiere und
wenn dieser Begriff schon in der Sekundarliteratur so verwendet wird.



1.2 Argumente fiir einen bilingualen Unterricht

Laut Duverger (2009) sind die Vorteile des BU zahlreich und unterschiedlicher Natur.
Die SchiilerInnen, die den IM besuchen, beherrschen die L2 besser als Schiilerlnnen der
reguldren Klassen, da erstere mehr Kontakt zu dieser L2 haben; es handelt sich also um
einen quantitativen Aspekt, der aber auch zur qualitativen Verbesserung fiihrt. Die Ver-
wendung einer Fremdsprache fiir das Erlernen von Féachern wie Geografie, Biologie, Ma-
thematik oder Musik bedeutet, dass diese Sprache aktiv angewandt wird, sie wird funkti-
onell und notwendig, d. h., dass sie ihren Status wechselt und so allmédhlich ein vertrau-
tes Lernmittel wird. Die Lernenden miissen sie verstehen, um die Inhalte des Unterrichts
zu erwerben. Somit wird die betroffene L2 dann automatisch besser gelernt, wenn die
SchiilerInnen einen Nutzen darin sehen.
Laut einzelnen Didaktikern ist die IM die effizienteste Methode der schulischen Aneig-
nung einer Fremdsprache. Nach Elmiger, Néf, Reynaud Oudot und Steffen ,,sollten je-
doch bei den Interessenten fiir einen solchen Ausbildungsgang keine unrealistisch hohen
Erwartungen geweckt werden, etwa den am Ende erreichbaren Sprachbeherrschungsgrad
betreffend* (Elmiger etal. 2010: S. 31). Die Autoren weisen darauf hin, dass das Verb
beherrschen in Zusammenhang mit Sprachen oft missverstanden wird: ‘Eine Fremdspra-
che lernen ist kein Kinderspiel’, sondern, ganz im Gegenteil, eine Herkulesarbeit, 6fter
jedenfalls harte Knochenarbeit (Naf 2004, zitiert nach Elmiger u.a. 2010: S. 31). Sie sind
der Meinung, dass die IM eine effiziente Methode des Fremdspracherlernens sei, aber
wenn man die L2 wirklich gut beherrschen mdchte und sie nicht nur oberflachlich ‘aufle-
sen’ will (fo pick up ), sei die beste Losung eine mdglichst intensive Exposition, im Ide-

alfall ein lingerer Aufenthalt im Zielsprachengebiet.

Die Dauer des gesamten bilingualen Programms allein bewirkt nach Wode (1996) wenig,
wenn die pro Tag verfiigbare Kontaktzeit zur neuen Sprache gering bleibt. Der Autor
schreibt in seinem Artikel tiber die Immersion und den Spracherwerb, dass die Intensitit,
d. h., ,,wieviel Kontaktzeit zur neuen Sprache die Schiiler pro Zeiteinheit haben, etwa
Stunden pro Woche®, eine sehr wichtige Rolle spielt. Wode nimmt als Beispiel eine Un-
tersuchung von Spada/Lightbown (1989) und Lightbown/Spada (1990), die besagen, dass
weniger Zeit und intensiverer Unterricht, um die Sprache zu erlernen, besser sei (wie zum
Beispiel einen Intensivkurs wéhrend fiinf Monaten) als ein kumulativer Kontakt zur

Fremdsprache, d. h. beispielsweise jeden Tag eine Stunde (Vgl. Wode: 1996: S. 25).



Je langer, je intensiver und je vielfdltiger die IM-Situation, desto besser sind nicht nur die sprachli-
chen Ergebnisse. Alle Befiirchtungen, das Erlernen mehrerer Sprachen hitte negative Auswirkungen
auf die Entwicklung der L1, auf die Leistungsfdhigkeit in anderen Schulfichern oder die intellektuel-
le Entwicklung sind gegenstandslos. (Wode 1995: S. 74).

In einem immersiv unterrichteten Fach geht es aber nicht nur um die Sprache, sondern
in erster Linie um die Inhalte: ,,Die Integration von Sprach- und Fachunterricht ist das
entscheidende Kennzeichen des Immersionsansatzes® (Genesee 1996: S. 39). Die Schii-
lerInnen der bilingualen Klassen sollten die gleichen Ziele erreichen wie die SchiilerInnen
der reguldren Klassen. Ist das in der Realitdt wirklich so?

Sicher ist, dass es sich fiir die Lehrkrifte um eine grosse Herausforderung handelt. Die
Lehrpersonen versuchen, den Stoff auf moglichst unterschiedliche Weise, d. h. mit Hilfe
von verschiedenen Medien und Arbeitsformen, zu prisentieren, dadurch soll eine mog-
lichst gute Verarbeitungstiefe erreicht werden. Der behandelte Stoff muss mehrmals in
verschiedener Form wiederholt werden: Fiir die Lehrpersonen bedeutet das viel Arbeit, da
sie im Sachfachunterricht auch mit viel Spracharbeit durch Reformulierungen, Definitio-
nen, gezieltes Nachfragen, implizite Korrekturen und anderem konfrontiert werden. Die
SchiilerInnen driicken sich oft falsch aus, das wichtigste ist aber, dass man sie verstehen
kann. Die Fehler werden jeweils verbessert und die Ausserung korrekt wiedergegeben.
Fehler werden auch in den schriftlichen Arbeiten nicht als Minuspunkte gezdhlt. Die
Lehrpersonen unterstreichen die Fehler und besprechen sie mit den SchiilerInnen (Elmi-
ger/Naf 2009: S. 59).

Wode (1996) meint:

»Besonders verbliiffend an Immersion ist, da3 Fehler der Schiiler nicht korrigiert und die Strukturen
der Zielsprache nicht erkliart werden miissen. Die Vermittlung der Fachinhalte steht im Vordergrund.
Die Sprachkenntnisse fallen gewissermalien als Nebenprodukt der Vermittlung von Sachwissen mit
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an .

Nach dem Autor ist der Grundgedanke vom BU, dass sich die Schiilerlnnen die Struktur
der im Unterricht verwendeten Sprache selbst erschliessen. Was seiner Meinung nach
jedoch eine entscheidende Rolle bei dieser Unterrichtsform spiele, ist die Art, wie der
Unterricht gestaltet wird, auch wenn auf Erkléren und Korrigieren verzichtet wird.

Amman-Tinguely (2011: S. 21) erkldrt in ihrer Masterarbeit, dass der Erwerb von
Sachinhalten das eigentliche Lernziel und das wichtigste Merkmal des immersiven Unter-
richts sei, der L2-Erwerb sei hingegen sekundir. Bei der Erklarung der Immersionsdidak-
tik stiitzt sich Amman-Tinguely auf Le Pape Racine (2007), welche der Meinung ist, dass

die L2 implizit durch ihre Verwendung im Sachthema (wie z. B. Geographie, Geschichte,
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usw.) erworben wird, indem Informationen aufgenommen und verstanden werden. Man
konnte also von einem natiirlichen Spracherwerb sprechen, einem Erwerb der Sprache,

der unbewusst und ungesteuert erfolgt.

Gemaiss Le Pape Racine (2007, zitiert nach Amman Tinguely 2011: S. 21-22) bietet der
IU einen optimalen Zugang zur L2, wenn die gesteuerten Anteile des Unterrichts den na-
tiirlichen Erwerb im Sachunterricht reflektieren und beschleunigen. Dies wiirde allerdings
bedingen, dass dieselbe Lehrperson sowohl das Sachfach als auch das Sprachfach unter-
richtet, was selten der Fall ist. Im BU muss eine vielfiltige Auswahl an kommunikativen
Situationen angeboten werden, in denen die Schiilerlnnen herausgefordert werden, zuzu-
horen, zu lesen, zu sprechen und zu schreiben. Auch gemiss Le Pape Racine ist die
Sprachrichtigkeit nicht das primédre Ziel, sondern vielmehr die kommunikative Risikobe-
reitschaft im Dienst der Sache. Damit der L2-Erwerb gezielt unterstiitzt und gefordert
werden kann, sollen die Lernenden mit der Sprache arbeiten, Informationen in der L2 auf
verschiedene Art und Weise (Lesen, Schreiben, Begriffsentwicklung, Arbeit mit Bildma-
terial, Présentationen von Materialien, usw.) verarbeiten, wobei die rezeptiven Fertigkei-

ten, wie schon angedeutet, Vorrang vor den produktiven haben.

Aber wozu dient der BU, ausser zu einem besseren Verstdndnis der schriftlichen und
miindlichen Kommunikation in der Immersionssprache? Warum erreichen SchiilerInnen,
die den BU besuchen, ein gutes Sprachniveau? Mit dieser Frage hat sich Le Pape Racine
(2007: S.159-161) beschiftigt, und hat die Griinde, wo und weshalb die immersiv unter-
richteten Klassen — bei hochst unterschiedlichen Untersuchungsbedingungen — bessere
Resultate in der Zielsprache als entsprechende Kontrollklassen zeigen, in sieben Punkten

aufgelistet, (hier zusammengefasst):

(1) Eine hohere Expositionsdauer in der L2 (immersiver Unterricht in Verbindung mit
einem parallelen Fremdsprachunterricht) fiihrt zu besseren Resultaten.

(2) Die Erfolge der Immersion beruhen auf einer lernpsychologisch optimierten Me-
thode, die im Kontrast steht zu den Vorgaben aus der Zeit der Verhaltenspsycho-
logie, deren Merkmale  waren: Deduktive Einfilhrung und Anwendung von
Grammatlkregeln Fehler mussten vermieden werden, die Schiilerlnnen kamen
wenig zu eigenen Ausserungen in der L2, es wird auf Ubersetzungen verzichtet,
usw.
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3)

4

)

(6)

(7

Vermehrte Fokussierung auf Language-Awarness-Aspekten: Es handelt sich um
eine Art Automatisierung. Durch die gezielte Lenkung der Aufmerksamkeit auf
ein Phdnomen machen die Lernenden sprachliche Erfahrungen zuerst rezeptiv. Mit
der Zeit gewinnen sie eine gewisse Vertrautheit mit der Sprache, was zusammen
mit einem geniigend grossen Sprachangebot (Input) eine Voraussetzung fiir das
Ordnen der sprachlichen Erscheinungen und somit fiir die Produktion, d. h. fiir das
Sprechen und Schreiben sei. Erst am Schluss des Erwerbsprozesses kann die Au-
tomatisierung stattfinden.

Beim BU handelt es sich um einen ungesteuerten, natiirlichen Spracherwerb. Beim
ungesteuerten Spracherwerb wéhlen die Lernenden die benodtigten Elemente aus
der Fiille der moglichst authentischen Sprache selber aus. Mit der Zeit gelingt es,
selbst ohne explizite Grammatikkenntnisse, die formalen Regeln herauszufinden,
da die Sprachproduktion in der Kommunikation immer tiberpriift wird.

Die Entwicklung von Leseverstehensstrategien: Die Sprache wird in der L2 auch
durch das Lesen erworben, im Vergleich zum normalen Fremdsprachenunterricht,
in dem die oft konstruierten Texte eine kiinstliche, vereinfachte Sprache vermit-
teln, werden im IM authentische Texte mit einem komplexeren Wortschatz und
fachspezifischen Begriffen behandelt. Die Lernenden sind somit gezwungen ,,ihr
Kontext- und situatives Weltwissen zu aktivieren und Verstehenshypothesen zu
bilden, die es ihnen erlauben, vom bereits Verstandenem her noch nicht Verstan-
denes zu erschliessen* (Le Pape Racine 2000, zitiert nach Amman Tinguely 2001,
S.24). Es handelt sich um das Top-down- und Bottom-up-Prinzip, das die Lese-
rInnen zum Text bringt und nicht den Text zu den LeserInnen.

Ziel des Unterrichts ist in erster Linie das Verstehen der Sache: Die Sprache wird
nicht systematisch iiber ihre Regeln gelernt, sondern in der kommunikativen Be-
deutungshandlung intuitiv, nach Gehor und/oder nach dem trial- and error-
Vorgehen, d. h., dass die unvorgesehenen sprachlichen Problemsituationen von
den Lernenden zusammen mit der Lehrperson gelost werden miissen.

Das monologische Sprechen wird oft verlangt: im IM geht es nicht nur um die In-
puthypothese, indem man die Sprache durch Horen und Lesen lernt, sondern es
geht auch um die Outputhypothese, bei welcher man die Sprache durch das Spre-
chen und Schreiben lernt, z. B. wenn die Lernenden einen Sachverhalt présentie-
ren miussen.
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Der Nutzen des BU ist nicht nur sprachlicher Art, denn SchiilerInnen, die ein zweispra-
chiges Lehrprogramm besuchen, kdnnen daraus auch weitere Vorteile daraus ziehen. So
hat Duverger (2009: S. 30-60) die Vorteile des zweisprachigen Unterrichts unter ver-
schiedenen Gesichtspunkten analysiert und kommentiert. In den folgenden Zeilen werden

einige seiner Befunde kurz zusammengefasst.

Das Lernen einer Fremdsprache vereinfacht Vieles und bringt gleichzeitig Kenntnisse
anderer Kulturen mit sich, die kulturellen Vorteile und Wirkungen des IM-Programmes
sind sehr wichtig. Duverger schreibt, dass eine Sprache zu lernen den Geist eines Indivi-
duums 6ffne: Die Toleranz gegeniiber anderen Kulturen steige ohne die Gefahr, die eige-
ne kulturelle Identitdt zu verlieren. Ein anderer Faktor betrifft die berufliche Mobilitét:
Der zweisprachige Unterricht findet normalerweise — jedoch nicht nur — in den Grenzre-
gionen statt, damit die Schiilerlnnen die Nachbarsprache gut beherrschen und dadurch
verbesserte Berufsaussichten haben. Dies ist aber nicht der einzige Grund: Das Erlernen
einer L2 ist fiir die Lernenden nicht nur niitzlich, um die Fremdsprache besser zu beherr-
schen oder um eine kulturelle Aufgeschlossenheit zu erreichen sowie um die berufliche
Mobilitdt zu vereinfachen, sondern das Erlernen einer Sprache bringt auch Vorteile fiir
die Entwicklung der kognitiven Féhigkeiten mit sich, denn die geistige Beweglichkeit
wird beim Erlernen einer L2 gefordert. Duverger unterscheidet drei Stufen von kognitiven
Vorteilen, die aus einem zweisprachigen Unterricht resultieren, sie stehen miteinander in

einem Zusammenhang:

- Vorteile im Sinne von vernetztem Denken,
- Vorteile im Bereich der methodologischen Ansitze,

- Vorteile im Sinne von ,,constructions conceptuelles®.

Die Auflistung der Vor- und Nachteile eines bilingualen Unterrichts konnte noch verlén-

gert werden .

Ob die Immersion wirklich die effizienteste Methode der schulischen Aneignung einer
Fremdsprache ist, wird die Zukunft zeigen. Zudem darf man nicht vergessen, dass der
Erwerb einer Fremdsprache nach der Pubertét in jedem Fall mit sehr viel Arbeit und Mii-
he verbunden ist (vgl. Elmiger 2010: S. 31). Es zeigt sich bisher {iberzeugend, dass der
bilinguale Unterricht sowohl am Gymnasium als auch auf anderen Schulstufen (wie z. B.

im Kindergarten oder in der Grundschule) eine effiziente Methode des Fremdsprachener-
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werbs ist, auch wenn wahrscheinlich ein mdglichst langer Aufenthalt im Gebiet der jewei-
ligen Fremdsprache die effizienteste Losung fiir den Erwerb einer neuen Sprache ist.

Um die Effizienz der Methode des BU als schulische Aneignung einer Fremdsprache
zu belegen, wurden mehrere Vorteile von verschiedenen Forscherlnnen aufgelistet und
kommentiert. Ein gemeinsamer Punkt, der in fast allen Untersuchungen erwéhnt wird, ist,
dass die SchiilerInnen der BIL-Klassen am Ende des zweisprachigen Lehrprogrammes
signifikant hohere Sprachkompetenzen besitzen und grundsétzlich hohere rezeptive Fer-
tigkeiten.

Um nicht nur die rezeptiven Fertigkeiten zu verbessern, sondern auch die produktiven,
sollte man das zweite in den Vorgaben des Bundes vorgesehene Modell, die Totalimmer-
sion in Form eines Studienjahrs an einer anderssprachigen Gastschule, anbieten, was bis-

lang aber nur wenig praktiziert wird (Naf 2009: S. 7).

1.3 Ziele

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist es, einen Uberblick iiber die zweisprachige Matu-
ra in der Schweiz im Allgemeinen und die Beschreibung der einzigen Tessiner Schule,
die ein solches Lehrprogramm anbietet, zu verschaffen und — durch eine Analyse der
miindlichen Maturapriifung 2011 an der SCC von Bellinzona — das erreichbare Niveau in
den produktiven Fertigkeiten, welche die SchiilerInnen, die mit dieser spezieller Unter-

richtsmethode konfrontiert waren, zu messen und interpretieren.

1.4 Hypothesen

Diese Untersuchung soll insbesondere die Haupthypothese {iberpriifen, ob die Schiile-
rInnen der SCC, die den Immersionsunterricht besucht haben, zum Zeitpunkt der miindli-
chen Maturapriifung im Sachfach Deutsch im Vergleich zu den SchiilerInnen der regulé-
ren Klassen derselben Schule bessere produktive Fertigkeiten besitzen.

Daraus leiten sich folgende zwei grundlegende Nebenhypothesen ab:

1. MaturandInnen erreichen am Ende des zweijdhrigen bilingualen Lehrprogramms [-D
deutlich hohere Resultate in kommunikativen Kompetenzen im Vergleich zu ihren
KameradInnen, die die REG-Klasse an der SCC besuchen. Die BIL-SchiilerInnen sind
in allen Fertigkeiten den REG-SchiilerInnen iiberlegen.
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2. Im Vergleich zu den Kameradlnnen der REG-Klasse verfiigen die MaturandInnen, die
ein Immersionsprogramm besucht haben, iiber einen breiteren, elaborierteren Wort-
schatz und sie sind in der Lage, sich in einer Diskussion korrekter, fliissiger und koha-

renter ausdriicken zu konnen.

1.5 Eingrenzung des Themas

Da es sich nicht um eine Longitudinalstudie handelt, soll mit dieser Studie nicht die
Verbesserungen der BIL-Schiilerlnnen in der miindlichen Kommunikation analysiert
werden, sondern vielmehr das erreichbare Niveau, das sie am Ende des zweisprachigen
Programmes erreichen kdnnen und die offensichtlichen Unterschiede in der produktiven
Fertigkeit Sprechen, die zwischen einer BIL- und einer REG-Klasse entstehen.

In dieser Arbeit wird der Immersionsunterricht im Tessin nur aus der Sicht der Lernen-
den analysiert, die Sichtweisen der Eltern, der Schulleitung, der Lehrpersonen sowie der
Schulbehorde werden nicht berticksichtigt. Das heisst genauer, dass ausschliesslich die an
der Untersuchung beteiligten Schiilerlnnen der vierten BIL- bzw. REG-Klasse (also die
MaturandInnen) der SCC von Bellinzona befragt werden.

Im Rahmen der Sprachstandsmessungen werden nur die allgemeinen Kompetenzen
beim Sprechen gemessen. Die Fertigkeiten Horverstehen, Schreiben und Lesen werden
nicht erhoben.

Die Ergebnisse dieser Analyse sind nur im Rahmen der gemachten Untersuchung giil-
tig, man kann sie deshalb nicht fiir andere Kontexte generalisieren und sie gelten nur fiir

diesen spezifischen Untersuchungskontext.
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2 Vorgehensweise

Die Idee zu dieser Arbeit ist im Friihlingssemester 2011 entstanden, als ich das Seminar
Zweisprachigkeit durch Immersion — Erwartungen, Fakten, Perspektiven — gehalten von
Prof. Anton Nif — an der Universitdt von Neuchatel besucht habe. Der zweisprachige Un-
terricht am Gymnasium und in anderen Schulstufen hatte zwar mein Interesse noch friiher
geweckt, aber es war Ende Februar 2011, als ich mich mit dieser Unterrichtsform zum
ersten Mal intensiv auseinandergesetzt habe.
Als Prof. Naf wihrend einer Sitzung des Seminars seine Studie® iiber die zweisprachige
Maturitdt in der Schweiz vorgestellt hat, bemerkte ich, dass in seinen Befunden die
zweisprachige Matura im Tessin gar nicht vorkam. Doch im Tessin gibt es eine hohere
Schule, die eine zweisprachige Matura anbietet, ndmlich die bereits erwdhnte SCC. - Ich
habe sie selber besucht, und arbeitete dort sogar von Mérz bis Juni 2011 als stellvertre-
tende Deutschlehrerin.
Nach einer Besprechung mit Professor Néaf und seiner Assistentin Eva Wiedenkeller ist
das Thema der hier prisentierten Fallstudie entstanden. Fiir den theoretischen Teil war
klar, dass eine Beschreibung des zweisprachigen Lehrprogramms der SCC vorgenom-
men werden sollte, um nicht zuletzt auch den Grund zu verstehen, warum diese Maturi-
tatsschule nicht auf der Liste der anerkannten Gymnasien, die einen zweisprachigen
Lehrgang anbieten, erscheint. Hingegen war es fiir den empirischen Teil nicht sofort klar,
was genau untersucht werden sollte. Dass ich einen Vergleich zwischen den REG- und
den BIL-SchiilerInnen machen wollte, lag auf der Hand; aber was genau? Dank der Arti-
kel, die wir wihrend den Seminarsitzungen behandelt und diskutiert haben, habe ich ge-
sehen, dass die Analyse der rezeptiven Fertigkeiten der BIL-Schiilerlnnen (immer imVer-
gleich mit einer REG-Kontrollklasse) in der Forschung grosse Beachtung erhalten hatte.
Es entstand somit die Idee, die produktiven Fertigkeiten beim Sprechen einer BIL- und
einer REG-Klasse an der SCC von Bellinzona zu messen.
Ich habe zuerst einen Brief (S. Anhang I) an die Direktion der SCC geschrieben, in dem
ich mein Projekt vorgestellt habe, um die Genehmigung einzuholen, die miindlichen Ma-
tura-Priifungen im Fach Deutsch von zwei Klassen aufnehmen zu diirfen. Die Direktion
der Schule war damit sofort einverstanden und wartete gespannt auf die Resultate mei-

ner Untersuchung. Da es sich um eine offizielle Priifung handelt, hatte der Direktor Gia-

* Elmiger, D. / Nif, A. u.a. (2010). Immersionsunterricht am Gymnasium. Eine Fallstudie zur zweisprachi-
gen Maturitdt in der Schweiz. Bern: h.e.p.
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como Zanini den Chef des Ufficio insegnamento medio superiore (UIMS), Daniele Sar-
tori, um Erlaubnis fiir die Aufnahme der miindlichen Maturapriifungen fragen miissen.

Nachdem Herr Sartori sein Einverstéindnis gegeben hatte, habe ich angefangen, das Ma-
terial fiir die Untersuchung vorzubereiten. Zuerst habe ich fiir die Beurteilung der miindli-
chen Kompetenzen trainiert, wozu ich die Referenzbeispiele aus dem Buch Miindlich
(2008) verwendet habe. Diese Beispiele haben fiir mich als Training im Vorfeld der Be-
wertungen gedient. Da die Beurteilung der miindlichen Kompetenzen der Schiilerlnnen
zum Zeitpunkt der miindlichen Maturapriifung stattfinden sollte, muss man das Bewer-
tungsraster sehr gut kennen, um damit umgehen zu konnen. Ich hatte das Gliick, dass
Professor Nifs Assistentin, Eva Wiedenkeller, seit einigen Jahren zur Gruppe der
Deutschexperten der SCC gehort, es war also optimal, dass sie mich bei der Auswertung
der miindlichen Kompetenzen beraten konnte, da sie sich mit solchen Aufgaben schon
intensiv auseinandergesetzt hatte und weil sie mein Projekt schon kannte. Aus diesem
Grund hat sie mit Michael Langner, dem Deutsch-Experte der SCC, gesprochen und ge-
fragt, ob sie die zustindige Expertin bei meinen zwei fiir das Experiment ausgewéhlten
Klassen sein konnte. Langner hat die Erlaubnis gegeben, was fiir meine Untersuchung
eine gute Nachricht war, denn mit zwei verschiedenen Bewertenden hat man die Mdg-
lichkeit, die Subjektivitit der Einstufungen abzuschwichen (sie auf null zu reduzieren, ist
praktisch unmoglich, da es sich bei der Beurteilungen der miindlichen Kompetenzen —
wie auch in anderen Kontexten — immer um Einstufungen handelt, die vom Bewertenden
abhéngen).

In einem ndchsten Schritt habe ich einen Fragebogen fiir die am Experiment beteiligten
SchiilerInnen vorbereitet, der iiber moglichst viele relevante Informationen (wie Alter,
Herkunft, die in der Familie gesprochenen Sprachen, die personliche Sprachbiografie, die
Kontakte mit der deutschen Sprache usw.) ergeben sollte (s. Anhang V). Ich habe auch
einige Fragen vorbereitet, welche die ProbandInnen nach der miindlichen Priifung beant-
worten mussten. Hier ging es um allgemeine und spezifische Fragen zu den Inhalten der
behandelten Aufgaben und zu ihren Gefiihlen wihrend der Priifung (s. Anhang VI). Eine
Woche vor der miindlichen Priifung haben die ProbandInnen den Fragebogen ausgefiillt
und ein Blatt unterschrieben, das mir die Bewilligung erteilte, die miindliche Maturaprii-
fung fiir wissenschaftliche Zwecke auszuwerten. So war alles also fiir die Tonbandauf-

nahme der Priifungen und die Beurteilung der miindlichen Kompetenzen bereit.

17



Mitte Juni 2011 fanden dann die miindlichen Priifungen statt. Eine Woche danach habe
ich meine Bewertungen mit denjenigen von Eva Wiedenkeller verglichen und die kom-
munikativen Kompetenzen der Schiilerlnnen, so Interaktion, Spektrum, Korrektheit, Fliis-
sigkeit und Kohédrenz, definitiv eingestuft. Nachdem diese Aufgabe erledigt war, habe ich
die Antworten des Fragebogens ausgewertet und die ProbandInnen beschrieben. Danach
wurde die Aufnahme des ersten Teils der Priifung von jeweils drei Gruppen pro Klasse
(die miindliche Priifung erfolgt an der SCC in Gruppen, s. Kap. 5.4.1) transkribiert und
analysiert.

Die feinere Analyse der transkribierten Gespriache beschrénkte sich auf vier kommuni-
kative Kompetenzen: Spektrum, Fliissigkeit, Korrektheit und Kohérenz. Fiir jede
kommunikative Kompetenz wurde nur ein Aspekt ausgewéhlt. Nach der Lektiire der
transkribierten Gesprache habe ich mich jeweils fiir diejenigen Aspekte entschieden, die
besonders auffielen. Zum Beispiel habe ich die Korrektheit die Verbstellung unter die
Lupe genommen. Im Weiteren habe ich fiir die Analyse des Spektrums die Unterschiede
im Wortschatz, die zwischen den BIL- und den REG-SchiilerInnen bestehen, analysiert;
dafiir habe ich zwei unterschiedliche Programme benutzt: Zuerst antconc 3.2.4, das auch
die Anzahl und die Art der Types und Tokens zdhlt und danach habe ich mit dem Wort-
schatzportal Uni-Leipzig gearbeitet, um die Haufigkeitsklasse der verwendeten Worter zu
bestimmen.

Schliesslich habe ich die Befunde erfasst und meine Uberlegungen iiber eine mogliche

Vertiefung dieser Arbeit sowie Hypothesen vorgestellt.
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3 Theoretischer Teil

In diesem Teil wird die Geschichte der zweisprachigen Matura im Tessin vorgestellt
mit einer Einfiihrung iiber die Implementierung und deren Reglementierung in der
Schweiz gegeben. vorgestellt.

In den letzten Jahren ist die IM erneut aktuell geworden, obschon dieser spezielle Aus-
bildungsgang eigentlich ein altes Phinomen ist, denn an den Schweizer Universititen
(aber auch in anderen Lindern) existiert die IM seit Jahrzehnten. Alle Studentlnnen, wel-
che nach dem Gymnasium in einem anderen Sprachgebiet studieren als in demjenigen, in
dem sie die primédre und sekunddre Ausbildung gemacht haben, kennen dieses Phdnomen

sehr gut.

Ein Tessiner Gymnasiast, der in Ziirich Agronomie studieren mochte, schreibt sich an
der Eidgendssisch Technischen Hochschule (ETH) in Ziirich ein und besucht dort Vorle-
sungen, Kurse und Seminare in Deutsch und schreibt Seminararbeiten und Priifungen in
dieser Sprache. Das Gleiche gilt fiir einen Ziircher Gymnasiasten, der an der Faculté des
Hautes Etudes Commerciales de 1‘Université de Lausanne (HEC) in Lausanne studieren
mochte: Um einen Bachelor und Master zu erlangen, muss er sich in der franzdsischen
Sprache gut auskennen. Zudem ist heute die Vielfalt der Auswahl noch grosser geworden,
da viele Studiengénge Kurse und Seminare in Englisch anbieten. Fiir Studierende, welche
diesen Weg einschlagen, sind die ersten Monate an der Universitit keine einfache Aufga-
be, sie bedeuten einen Sprung ins kalte Wasser. Sie arbeiten im Vergleich zu den Schul-
kameradlnnen meist das Doppelte, sind oft auf das Worterbuch angewiesen, miissen
Sachbegriffe nachschlagen und verinnerlichen. Auch das Notizenmachen in einer Spra-
che, die nicht ihre Muttersprache ist, stellt eine grosse Herausforderung dar. Das Positive
daran ist, dass nach nur ein paar Semestern diese am Anfang schier unmdglich scheinende
Aufgabe zu einer alltiglichen Aktivitit wird. Das Wasser dieses Sprachbads, welches am
Anfang sehr kalt war, wird Schritt fiir Schritt, Semester um Semester, wiarmer. Dank der
Notwendigkeit, die deutsche bzw. die franzosische oder sogar die englische Sprache zu
verstehen, geben sich die Studierenden Miihe mit dem Ziel, sich in dieser Sprache gut
auszukennen. Mit dem zweisprachigen Lehrgang am Gymnasium darf man folgern, dass
dieser anstrengende Prozess vorverlegt wird und die SchiilerInnen, die davon profitieren,

dann bei ihrem zukiinftigen Studium im Vorteil sind.
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3.1 Die Geschichte der zweisprachigen Maturitit in der Schweiz

Die IM-Programme haben ihre Wurzeln im frankophonen Kanada. ,,[E]s waren eng-
lischsprachige Eltern in St. Lambert, einem kleinen Vorort von Montreal, die sich anfangs
der sechziger Jahre Gedanken iiber die sprachliche Zukunft ihrer Kinder machten (Endt
1996). Die IM-Programme waren in diesen Jahren eine interessante Neuerung der Fremd-
sprachendidaktik. Das kanadische Programm bot den reguldren Schulunterricht ganz oder
zum Teil in einer Fremdsprache an; am Anfang wurde in diesem Gebiet nur Franzosisch
angeboten (Genesee 1996). Die Idee eines zweisprachigen Unterrichts hatte ihren Ur-
sprung bei den Eltern der Schiilerlnnen. Die Bedeutung der franzdsischen Sprache in
Quebec wuchs und die sprachliche Barriere zwischen den Anglophonen und den Franko-
phonen wurde grésser. Die Eltern machten sich Sorgen iiber die Tatsache, dass Kinder
aus zwei unterschiedlichen, aber benachbarten ethnischen Gruppen nicht miteinander
kommunizieren konnten (Endt 1996). So entstand ein neues Lehrmodell: Fremdsprachen
wurden von Unterrichtsfachern zu Arbeitssprachen. Dank der positiven Bilanz des kana-
dischen Experiments fingen nach einigen Jahren auch einige européischen Schulen mit
solchen IM-Programmen an.

In der Schweiz waren die Pioniere des IU das Lycée des Creusets in Sitten und das Li-
ceo artistico in Zirich. Beide Gymnasien haben schon vor 1995 (dem Jahr, in dem die
zweisprachige Maturitdt durch ein Reglement der Schweizerischen Maturitdtskommission
anerkannt wurde) einige experimentelle Probeldufe durchgefiihrt (Elmiger 2008: S. 5). In
den Privatschulen ist diese Innovation frither und viel ziigiger eingesetzt worden, weil
diese Schulen im Vergleich zu den 6ffentlichen Schulen eine grossere Handlungsfreiheit
haben (Elmiger u.a. 2010: S.19). Der gymnasiale IU begann in den Privatschulen Mitte
der neunziger Jahre, aber auf dem Maturititsausweis der Schiilerlnnen, die dieses Lehr-
programm absolviert hatten, gab es noch keinen Vermerk mention bilingue,; darauf muss-
te man bis zum Friihjahr 1996 warten. Die von den Privatschulen durchgefiihrten schulin-
ternen Maturitdten sind in der Schweiz nicht 6ffentlich anerkannt. Aus diesem Grund
werden viele Absolventen dieser Schulen an die von der Schweizerischen Maturitéts-
kommission (SMK) organisierten eidgendssischen Maturitétspriifungen geschickt. Als die
Privatschulen um Erlaubnis fragten, einen Teil der Maturitdtspriifungen in einer IM-
Sprache durchfiihren zu diirfen, hat die SMK eine Arbeitsgruppe eingesetzt, um dies zu
ermOglichen. Sehr schnell hat die SMK ein entsprechendes Reglement erlassen und be-
reits ab Anfang 1995 wurde die Neuerung in Kraft gesetzt: In dieser ersten Phase war es

moglich, die Maturitétspriifungen in einer Landessprache, welche nicht die Muttersprache
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war, zu absolvieren. Die immersiv zu priifenden Fécher waren auf Geographie, Geschich-
te und Biologie beschrénkt. Im Friihjahr 1996 durften dank diesem Reglement die ersten
Absolventen — einigeSchiilerInnen einer Privatschule — einen eidgendssischen Maturitits-
ausweis mit dem Vermerk mention bilingue entgegennehmen (Elmiger u.a. 2010: S. 20).
So begannen sich langsam auch die 6ffentlichen Gymnasien dafiir zu interessieren, insbe-
sondere jene in den zweisprachigen Kantonen, welche anfingen, sich fiir die Moglichkeit
einzusetzen, eine zweisprachige Matura anbieten zu kdnnen.

In der Verordnung iiber die schweizerische Maturititspriifung von 1998 (teilrevidiert 2002) wurde

dann die zweisprachige «eidgendssische» Maturitdt endgiiltig reglementarisch verankert [und zwar

auch fiir die 6ffentlichen Schulen] und auf weitere Unterrichtsfiacher ausgedehnt. Gleichzeitig wurde

auch das Englische als Immersionssprache zugelassen.
(Elmiger u. a. 2010: S. 20).

Es gibt seit dem 1. Januar 2013 ein neues Reglement fiir die zweisprachige Matura in der

Schweiz (s. Kap. 4.1.1 und Anhang II).

Das Wichtigste in Kiirze: Die folgende Tabelle bietet einen Uberblick iiber die Reglemen-

tierung der zweisprachigen Maturitét in der Schweiz:

MAR-Entwurf mit einem Artikel (18) zur ,,Zweisprachigen Maturitit*: Die von einem
1994-95 | Kanton nach eigenen Vorschriften erteilte zweisprachige Maturitit kann ebenfalls
anerkannt werden.

1996 Erste Priifungen nach dieser Formel — mention bilingue.

Die SMK erarbeitet einen Kriterienkatalog fiir die Anerkennung der kantonalen zwei-

1997 sprachigen Maturitdten.
In der Verordnung iiber die schweizerische Maturitétspriifung wurde die zweisprachi-
1998 ge eidgendssische Maturitdt endgiiltig verankert und auf weitere Unterrichtsfacher

ausgedehnt.

2012 Neues Reglement der SMK zur zweisprachigen Maturitét (ab 1.1.2013 in Kraft).

Tab.1: Chronologie der Anerkennung der zweisprachigen Matura

An den Schweizer Gymnasien werden die Sprachen sehr stark gewichtet. Auf der
Gymnasialstufe muss gemiss den Auflagen des MAR 1995° der Bereich der Sprachen 30-
40% der gesamten Unterrichtszeit umfassen. Diese ,,Sprachlastigkeit™ der gymnasialen

Ausbildung wird haufig kritisiert.

> Verordnung des Bundesrates/Reglement der EDK iiber die Anerkennung von gymnasialen Maturititsaus-
weisen (MAR) vom 16. Januar / 15. Februar 1995.
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Art. 11 Anteile der verschiedenen Lern- und Wahlbereiche

Die gesamte Unterrichtszeit fiir die in Artikel 9 aufgefiihrten
Facher muss folgende Anteile umfassen:

a. Grundlagenfdcher und obligatorische Facher:
1. Sprachen
(Erstsprache, zweite und dritte Sprache) 30-40%
2. Mathematik und Naturwissenschaften
(Biologie, Chemie und Physik) 25-35%
3. Geistes- und Sozialwissenschaften
(Geschichte, Geografie, Einfithrung in Wirtschaft

und Recht sowie allenfalls Philosophie) 10-20%
4. Kunst
(Bildnerisches Gestalten und / oder Musik) 5-10%

Tab. 2: MAR 1995: Anteile der verschiedenen Bereiche der Pflicht- und Wahlfdacher

Die Gymnasiastlnnen miissen als erste Fremdsprache eine Landessprache wéhlen (es
handelt sich um eine Vorschrift, die sowohl in der MAV 1968 als auch im MAR 1995
vorgesehen ist), als zweite Fremdsprache konnen die Lernenden laut Reglement zwischen
einer dritten Landessprache, Englisch, Spanisch oder einer alten Sprache (Latein oder
Griechisch) auswihlen. Jeder Gymnasiast soll entsprechend den Empfehlungen des Euro-
parats mindestens eine Nachbarsprache (langue du voisin) und eine internationale Ver-
kehrssprache (langue de grande diffusion), wie z. B. Englisch, erwerben (Elmiger u.a.
2010: S. 16-17). Da die Schweiz ein mehrsprachiges Land ist, war das primédre Ziel der
Implementierung eines zweisprachigen Ausbildungsgangs am Gymnasium die Beherr-
schung einer zweiten Landessprache, um die Kommunikation zwischen den verschiede-
nen Kantonen zu fordern. Aus dem Wortlaut von Art. 17 der Verordnung {iiber die
schweizerische Maturitéitspriifung von 1998 (teilrevidiert 2002) wird nédmlich deutlich
ersichtlich, dass der Gesetzgeber durch diese Reglementierung das Erlernen der Landes-
sprachen privilegieren wollte:

Die zweite Sprache kann unter den schweizerischen Landessprachen Deutsch, Franzdsisch und Italie-
nisch gewihlt werden. Das Staatssekretariat kann Englisch zur Wahl zulassen.

In der Tat sind aber die Landessprachen nicht die am haufigsten ausgewdhlten IM-
Sprachen. Vor allem in den deutschsprachigen Kantonen wird am héufigsten Englisch
gewdhlt. In der folgenden Tabelle kann man die aktuelle Situation (Stand: Anfang 2007,
Daten aus dem Fragebogen der Longitudinalstudie Elmiger/Naf 2008) beobachten:
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D F BIL Total

Deutsch 2 17 5 24
Englisch 36 5 0 8|
Franzosisch 6 0 6 12
[talienisch 2 0 0 2
Ratoromanisch 2 0 0 2
Total 48 22 1 81

Tab. 3: IM-Sprache in den zweisprachigen Lehrgidngen an den schweizerischen Gymnasien

Tabelle 3 zeigt, wie viele Deutschschweizer Gymnasien (D), Westschweizer Gymnasien
(F) und zweisprachige Gymnasien (BIL) welche IM-Sprache (Deutsch, Englisch, Franzo-
sisch, Italienisch oder Rédtoromanisch) ausgewéhlt haben.

Néaf und Elmiger haben in ihrer Studie insgesamt 70 Gymnasien ausgewertet. In dieser
Tabelle sind jedoch total 81 angezeigt. Das ist darauf zuriickzufiihren, dass gewisse
Gymnasien, welche zweisprachige Lehrprogramme haben, Lehrginge mit zwei unter-
schiedlichen Fremdsprachen anbieten. Die meisten Schweizer Gymnasien bieten aber
einen Ausbildungsgang mit nur einer einzigen Immersionssprache (59 von 70 Schulen)
an, wobei Englisch mit einem prozentualen Anteil von 80 (in 36 der 43 untersuchten

Gymnasien) die hdufigste IM-Sprache ist (Elmiger 2008: S. 14 und 26).

Die zweisprachige Maturitit ist aus ihren experimentellen Anfingen herausgewach-
sen. Heute gehort sie in mehr als der Halfte aller Schweizer Gymnasien zum festen Ange-
bot (gegenwirtig 99 Gymnasien, vgl. Naf 2012: S. 13). So hat sich erwiesen, dass es sich
bei dieser Innovation nicht bloss um eine Modeerscheinung handelt (Elmiger u.a. 2010: S.

30).

3.1.1 Die Vorgaben des Bundes

Auch wenn in der Schweiz die Schulhoheit bei den Kantonen liegt, unterstehen die 6f-
fentlichen Gymnasien dem MAR, wobei die Schweizerische Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren (EDK) — eine politische Behorde, welche aus den 26 kantonalen
Erziehungsdirektorinnen und -direktoren besteht — die Aufgabe hat, die Ausbildungsarbeit
auf nationaler Ebene zu koordinieren (Elmiger u.a. 2010: S. 19-20). Der Bund erkennt
eine zweisprachige Maturitit, die von einem Kanton erteilt wird, unter gewisse Bedin-

gungen an. Die Schulen, die ihren SchiilerInnen ein zweisprachiges Lehrprogramm anbie-
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ten wollen, miissen sich demnach an bestimmte Regeln halten. Verantwortlich fiir die
Anerkennung kantonaler Maturititsausweise ist die SMK. Es handelt sich dabei um eine
Gruppe von Expertlnnen, die sich im Auftrag des Bundes und der Kantone mit Fragen der
gymnasialen Maturitét und der Maturititsanerkennung befasst. Die SMK ist in der Ver-
waltungsvereinbarung verankert, die am 16. Januar/15. Februar 1995 zwischen dem Bun-

desrat und der EDK beschlossen wurde (vgl: http://www.sbf.admin.ch/ [31.07.2012]).

Art. 18
Die von einem Kanton nach eigenen Vorschriften erteilte zweisprachige Maturitat kann ebenfalls an-
erkannt werden

Der Artikel 18 des MAR 1995, der als Grundlage fiir die Einfiihrung der zweisprachigen
Maturitit an den 6ffentlichen Gymnasien gilt, wurde von der SMK erarbeitet. Es entstand
im Jahr 1997 ein Katalog, der die Kriterien fiir eine offizielle Anerkennung auflistete. Im

Kriterienkatalog sind drei Varianten von immersiven Programmen vorgesehen (Elmiger

u. a. 2010: S. 21):

1. Teilweiser IU an der Heimschule (B1),
2. Vollstandiger IU durch den Besuch eines anderssprachigen Gymnasiums (B2),

3. IU durch einen Sprachaufenthalt in einer anderen Sprachregion (B3).

Gemiss den Vorgaben des Bundes gelten folgende Richtlinien (hier zusammengefasst):
Die IM-Sprache ist eine Landessprache oder Englisch, es miissen mindestens 600 Lektio-
nen, aber maximal die Hilfte der gesamten gymnasialen Stundendotation dafiir verwendet
werden (Néf/Elmiger 2009); fiir den teilweisen U miissen mindestens zwei mit Maturi-
tatsnoten versehene Fécher in der betreffenden Sprache unterrichtet und bewertet werden
und mindestens eines davon muss aus dem Bereich der Geistes- und Sozialwissenschaften
stammen. Was den vollstdndigen IU betrifft, so muss dagegen der Sprachaufenthalt in
einer anderen Sprachregion mindestens ein Jahr betragen, und auch fiir dieses Programm
werden mindestens zwei Maturitétsficher (eines davon hat dem Fachbereich Geistes- und
Sozialwissenschaften anzugehodren) in der betreffenden Sprache gepriift, mit Note im Ma-
turazeugnis.

Was die Maturitdtspriifungen eines zweisprachigen Lehrprogramms betrifft, werden die
— fiir die Privatschulen giiltigen — Bestimmungen in der Verordnung iiber die schweizeri-
sche Maturitdtspriifung (1998, gedndert 2002) festgehalten. Die Einzelheiten der Priifun-
gen sind in Artikel 17 genauer geregelt, ein Beispiel dafiir ist der erste Punkt, der wie

folgt lautet (Elmiger 2008: S. 17):
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1. Die Kandidaten und Kandidatinnen kdnnen ein Zeugnis mit dem Vermerk ,Zweisprachige Ma-
tur” erwerben, wenn sie die Priifungen in drei Fachern in einer zweiten Sprache ablegen.

Es handelt sich hierbei aber nur um Minimalanforderungen; das Reglement lidsst den Kan-
tonen und Schulen generell viel Freiheit. Viele Kantone haben weitergehende Richtlinien
erlassen: Zwar haben einige Kantone keine besonderen internen Regelungen iiber die
zweisprachige Maturitét erlassen, doch die grossen, wie Ziirich, Bern, Aargau, Waadt,
Freiburg oder Genf, haben spezifische Reglemente verfasst (Vgl. Elmiger 2008: S. 18).
Die Kriterien der SMK von 1997 sind unterdessen liberarbeitet worden. Am 1. Januar
2013 tritt ein neues Reglement in Kraft, dessen vier wichtigste Neuerungen folgende sind

(Vgl. N&f2012: S. 14):

1.) Da von den bisherigen drei Modellen nur der Immersionsunterricht an der Heim-
schule und ein Schuljahr an einer anderssprachigen Gastschule wirklich genutzt
wurden, hat die SMK entschieden, nur zwei, statt wie bisher drei, Immersionsmo-
delle anzuerkennen. Die zwei Modelle mit immersiven Ausbildungsgingen, die
anerkannt werden, sind:

A: Schwerpunkt ,, Teilweiser Immersionsunterricht an der Heimschule®,
B: Schwerpunkt ,,Vollstindiger Immersionsunterricht an einer Gastschu-

13

le.

2.) Die Anzahl der mindestens zu unterrichtenden Fiacher wird erhoht: Statt zwei sind
es nun drei. Die SchiilerInnen miissen also in mindestens drei mit Maturitdtsnoten
versehenen Schulfichern in der gewéhlten IM-Sprache Unterricht erhalten. Diese
neue Forderung ist eigentlich bereits heute an den meisten Gymnasien géngige

Praxis.

3.) Eine Erhdhung der Minimalzahl der immersiv unterrichteten Facher gehort auch
zu den wichtigsten Anderungen des neuen Reglements. Die Anzahl der immersi-
ven Lektionen ist von Gymnasium zu Gymnasium sehr unterschiedlich: Wéhrend
einige wenige Schule die bisherige Minimalzahl von 600 Unterrichtsstunden nur
knapp erreichen, tiberschreiten andere dieses Soll um das Doppelte. Da der Durch-
schnitt gegenwértig ungefiahr bei 1000 Lektionen liegt, hat die SMK entschieden,

die Gesamtstundenzahl auf 800 Lektionen zu erhohen.
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4.) Die vierte wichtige Neuerung betrifft die Maturaarbeit. Die benotete Maturaarbeit,
die in der IM-Sprache geschrieben wird, kann als Fach gezédhlt und mit maximal
100 Lektionen beim Stundenkalkiil angerechnet werden. Mit einer solchen Ent-
scheidung will die SMK die grosse Zusatzanstrengung der Gymnasien, die dies
bereits praktizieren, honorieren, und nicht zuletzt will sie auch die produktiven
Fertigkeiten beim Schreiben der BIL-Schiilerlnnen fordern, weil aus den bisheri-
gen wissenschaftlichen Untersuchungen hervorgeht, dass der Immersionsunter-
richt in erster Linie die rezeptiven Fertigkeiten Horverstehen und Leseverstehen

fordert.

Da diese Neuerungen noch nicht in Kraft sind, werde ich mich fiir die vorliegende Arbeit

auf das Reglement der SMK vom 1998 stiitzen.

3.1.2 Aktuelle Situation der schweizerischen Ausbildungsginge

Dank dem Forschungsprojekt® von Anton Naf und Daniel Elmiger (2008) verfiigen wir
heute iiber eine ausfiihrliche Ubersicht iiber die zweisprachige Maturitiit in der Schweiz
und iiber deren unterschiedliche Lehrginge. Die Untersuchung besteht aus zwei Teilen,
denn Néf und Elmiger haben die zweisprachige Maturitét in der Schweiz sowohl aus einer
Makro- als auch aus einer Mikroperspektive analysiert. Einerseits haben sie 707 (von ca.
180) offentlich anerkannte schweizerische Gymnasien, die im Jahr 2008 einen zweispra-
chigen Lehrgang angeboten haben, mit Hilfe einer Fragebogenaktion und einer Analyse
von Dokumenten, wie z. B. der gesetzlichen Grundlagen, der schulinternen Reglemente,
der gewihlten Immersionssprache, der beteiligten Sachficher, der Qualifikation der Lehr-
personen usw., untersucht. Anderseits legten sie eine dreijdhrige Longitudinalstudie
(2005-2008) zur Entwicklung der Sprachkompetenzen vor (Leimer 2009: S 15), in wel-
cher sie zwei Westschweizer Gymnasien unter die Lupe genommen haben. Es handelt
sich hierbei um eine Sprachstandsmessung, deren Ergebnisse seit Anfang 2009 auf der
Homepage des Schweizerischen Nationalfonds (SNF) konsultierbar sind. Wahrend dieses
dreijdhrigen Projekts haben Naf und Elmiger den Unterricht in mehreren Féchern beo-

bachtet und aufgenommen, Interviews mit den Lehrpersonen durchgefiihrt sowie von den

% Dieses Projekt ist Teil des Nationalen Forschungsprogramms 56 des Schweizerischen Nationalfonds.
” Der Fragebogen wurde an 71 Schulen geschickt, nur eine Schule hat nicht teilgenommen (Elmiger: 2008,
S. 14).
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SchiilerInnen Fragebogen ausfiillen lassen. Um ein mdglichst wirklichkeitsgetreues und
aussagekriftiges Gesamtbild dariiber zu erhalten, ist diese Untersuchung selbstverstéind-

lich immer im Vergleich zu monolingualen Kontrollklassen durchgefiihrt worden.

Um auch hier einen Uberblick iiber die aktuelle Situation der zweisprachigen Ausbil-
dungsginge in der Schweiz zu verschaffen, werden einige Befunde und Daten der Un-
tersuchung von Naf und Elmiger (2008) zusammengefasst.

In der Schweiz bieten 82 von 164 Gymnasien (Stand 2009) bzw. 99 (Stand 2012), d. h.

weit mehr als die Hélfte, eine zweisprachige Matura an.
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Tab. 4: Anzahl der Gymnasien, die einen zweisprachigen Ausbildungsgang anbieten, kumuliert pro Jahr
(zu den Jahren 2007/2008 und 2008/2009 liegen keine Zahlen vor). (Quelle: Elmiger u.a.: 2010, S. 33)

Ausserdem gibt es auch Projekte fiir Berufsschulen und an Kindergérten (so in den
zwei- / dreisprachigen Kantonen Wallis, Graubiinden, Jura und Bern). Wie im vorherge-
henden Kapitel gezeigt worden ist, existieren unterschiedliche Modelle des IU. Norma-
lerweise unterscheiden sich die verschiedenen IM-Programme beziiglich folgender Krite-
rien: Der IM-Sprache, der Dauer, der Art des IU (an der Heimschule oder in einer Gast-
schule im Zielsprachgebiet) und der immersiv unterrichteten Sachfacher. Auch wenn man
keine genaueren Zahlen besitzt, kann man annehmen, dass die praktizierte Variante in der
Schweiz dem Modell der spiten Teil-IM entspricht, unter anderem auch, weil solche
Lehrgénge fast nur von den Schulen der Sekundarstufe II angeboten werden. Die am héu-
figsten gewidhlten Fremdsprachen sind in der Westschweiz eher die Landessprache
Deutsch und in der Deutschschweiz die internationale Verkehrssprache Englisch, was

einen gewissen Widerspruch zur urspriinglichen Absicht darstellt (vgl. Kap. 4.1). Ge-
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schichte ist das am héufigsten gewdéhlte Fach, das zweite ist Mathematik. Bei den Model-
len des teilimmersiven Unterrichts hat der Lehrgang im Durchschnitt eine Dauer von drei
bis vier Jahren, wihrend die Immersion in den Schulen, die einen Sprachaufenthalt im
anderssprachigen Gebiet anbieten, ein (Schul)jahr dauert. Bei der Anzahl immersiv unter-
richteter Lektionen gibt es von Gymnasium zu Gymnasium grosse Unterschiede. Die
meisten Schulen unterrichten zwischen 600-1°400 Lektionen immersiv. Im zweitletzten
Gymnasialjahr ist der Anteil des immersiven Unterrichts am hdchsten: Im Durchschnitt
8,2 Lektionen pro Woche. Die Werte fiir die anderen Schuljahre liegen leicht darunter.
Wenn man zusétzlich den Unterricht der IM-Sprache dazu zihlt, kann man sagen, dass
die SchiilerInnen ungefédhr wihrend einem Drittel ihrer Unterrichtszeit in der IM-Sprache
unterrichtet werden.

Heutzutage absolvieren ca. 10 % aller Schweizer Gymnasiasten eine zweisprachige
Maturitdt (Stand 2007). Seit 1995, dem Jahr, in dem die IM-Programme auf der Sekun-
darstufe II vom Maturitdts-Anerkennungsreglement anerkannt wurden, ist die Anzahl der

SchiilerInnen, die sich fiir einen solchen Lehrgang entscheiden, insgesamt sehr stark an-

gestiegen.
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Anzahl Immersionsschiilerinnen 608 826 962 1174 1542 1700 2057
Zunahme gegentiber Vorjahr +36% +16% +22% +31% +10% +21%

Tab.5: Entwicklung der Anzahl der ImmersionsschiilerInnen (absolut und in Prozent gegeniiber dem Vor-
jahr). (Quelle: Elmiger 2008: S. 38.)

Es gibt zwar immer mehr Schiilerlnnen, die eine zweisprachige Matura absolvieren,
wahrscheinlich wird in den néchsten Jahren ihr Anteil jedoch nicht mehr so stark anstei-

gen; ein gewisser Plafond diirfte somit erreicht worden sein (Elmiger u.a 2010: S. 32-35).

3.2 Die zweisprachige Maturitiit im Kanton Tessin

In mittlerweile 19 von 26 Kantonen (Stand 2012) gibt es Gymnasien, die einen zwei-
sprachigen Lehrgang anbieten. ,,Neben den kleineren Kantonen Appenzell (Al und AR),
Unterwalden, Uri und Glarus gehdren der mittelgrosse Kanton Solothurn [ab dem 2012
jedoch nicht mehr] und das Tessin zu den Kantonen ohne zweisprachige Matura“ (Elmi-

ger u.a. 2010: S.33, Fussnote 4). Aber wie aus dem nichsten Kapitel ersichtlich, bietet
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eine einzige Tessiner hohere Schule, ndmlich die SCC von Bellinzona, dennoch ein sol-
ches Lehrprogramm an. Wie ldsst sich diese Tatsache erkldren? Der Grund dafiir kann nur
darin liegen, dass die zweisprachige Maturitdt dieser Schule bis jetzt noch nicht von der
SMK anerkannt worden ist, weil sie die Minimalanforderungen nicht erfiillt. Eine andere
Moglichkeit wire, da sie eine besondere Schule der Sekundarstufe II° ist und deshalb
nicht als Gymnasium bezeichnet wird, wird die Schule von den Verordnungen nicht be-
riicksichtigt. In der folgenden Tabelle ist der Kriterienkatalog (mit den Minimalbedingun-
gen) fiir die zweite Variante der immersiven Programme, des teilweisen Immersionsunter-
richts, zusammengefasst (Elmiger 2008: S.16-17). In der rechten Spalte kann man — mit
einem Sichtvermerk (v') — sehen, welche von diesen Bedingungen von der SCC erfiillt

sind.

SCC

Unterricht der IM-Sprache

Maturititsnoten + zwel weitere Facher 7

= Ablegen der Maturitétspriifungen von
mindestens drei Fachern in einer L2

Stundenzahl min. 600 Stunden (ohne den Sprachunterricht) X
max. die Halfte der gesamten Stundendotation

Aus den Grundlagenféichern:
- Geschichte
- Geographie
- Einfithrung in Wirtschaft und Recht
- Biologie
- Chemie
- Physik

Fécher Aus den Erginzungsfichern: v/
- Geschichte

- Geographie

- Wirtschaft und Recht

- Biologie

- Chemie

- Physik

- Philosophie

- Padagogik/Psychologie

Mindestens ein Fach muss dem Bereich der Geistes- und Sozialwissenschaften angehdren! X

Tab. 6: Die Vorgaben des Bundes und die Erfiillung durch die SCC in Bellinzona.

Wie Elmiger in seiner Studie bemerkt, ist es erstaunlich, dass das Fach Mathematik in

der folgenden Tabelle nicht aufgefiihrt wird, obwohl es an den 6ffentlichen Schweizer

¥ Mit ,,besondere Schule” ist hier gemeint, dass sie nicht wie ein Gymnasium geregelt ist, obwohl sie als
eine Maturititsschule der Sekundérstufe I vom Bund anerkannt ist (S. Kap. 3).
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Gymnasien (und auch an der SCC) das am zweithdufigsten zweisprachig unterrichtete

Fach ist.

D F BIL Total
Geschichte 38 18 4 60
Mathematik 31 13 5 49
Physik 0 2 0 12
Geografie 8 1 1 10
Wirtschaft und/oder Recht 71 2 10
Philosophie 0 6 1 7
Chemie 6 0 0 6
Sport 4 2 0 6
Biologie 5 0 0 5
Bildnerisches Gestaltalten / Kunst 4 0 1 5
Erganzungsfach (nicht spezifiziert) 1 0 2 3
Schwerpunktfach (nicht spezifiziert) 2 0 1 3
Maturaarbeit 0 2 0 2
Andere® 2 1 2 5

Tab. 7: Immersiv unterrichtete Facher im Jahr 2007 (Quelle: Elmiger 2008: S. 38.)

Wie aus der Abbildung 6 ersichtlich wird, kann man feststellen, dass das teil-immersive
Programm der SCC von Bellinzona die Mehrheit der Minimalbedingungen erfiillt, die im
von der SMK erarbeiteten Kriterienkatalog aufgelistet sind. Wie im nichsten Kapitel ge-
nauer erklart wird, werden an dieser Schule aber keine Facher aus dem Bereich der Geis-
tes- und Sozialwissenschaften immersiv unterrichtet.

Um ein klareres Bild tiber die einzige Schule im Tessin, welche bis heute ein solches
Lehrprogramm anbietet, zu vermitteln, soll diese Schule nun genauer vorgestellt und

deren teilimmersive Lehrgénge erklirt werden.

Die SCC von Bellinzona ist die einzige Tessiner Schule der Sekundarstufe II, die einen
BU anbietet. Es handelt sich um eine Handelsschule, welche die SchiilerInnen vier Jahre
lang auf die Matura vorbereitet. Die Lerninhalte sind denen des Gymnasiums sehr dhn-
lich, der Stundenplan ist aber im Vergleich zu diesem ein bisschen anders strukturiert, die

Facher aber weichen nicht sehr stark voneinander ab:
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P I II III v
Discipline Esame
anno anno anno anno

italiano 4 4 4 - S+0
francese 3 2 - -

tedesco 3 3 3 3 S+0
inglese 3 3 3 3 S+0
economia aziendale* 4 4 4 6** S+0
diritto* - 3 2 -

economia politica* - - 2 -
geografia* 2 2 2 -

storia* 2 2 2 -

progetto interdisciplinare - - - 6 (S)+0
comunicazione 3 2 2 -
matematica 4 3 3 4 S+0
scienze naturali 3 3 2 2
educazione fisica 3 3 3 2

Opzione: scelta fra

comunicazione, francese, matematica

. . . 2 2
applicata all'economia
TOTALE
SETTIMANALE 34 34 34 32
corsi facoltativi*** 2 2
istruzione religiosa 1 1 1 1

MATURITA BILINGUE

insegnamento bilingue nel secondo biennio in alcune materie

Legenda
S: scritto O: orale

*: discipline impegnate nel progetto interdisciplinare
**: corso base di 4 ore settimanali e corso tematico di 2 ore

**X: |le materie facoltative sono offerte nel secondo biennio; teatro e
coro sono rivolti a tutti gli allievi

Tab. 8: Stundenplan der SCC (Quelle: www.sccbellinzona.ch [25.06.2012])

Die SCC legt den Schwerpunkt mehr auf die Bereiche Sprachen und Wirtschaft und ver-
mittelt theoretisch-technische Inhalte, wihrend sich das Gymnasium stirker auf die Ver-
mittlung von theoretisch-kulturellen Kenntnissen konzentriert. Die SCC legt grossen Wert
auf die Fremdsprachen: In den ersten zwei Studienjahren sind Franzosisch, Deutsch und
Englisch fiir alle SchiilerInnen obligatorisch (was in den Gymnasien des Kantons Tessin
keine fiir alle obligatorische Wahl ist), ab dem dritten Jahr besteht die Mdglichkeit, Fran-

zosisch durch ein anderes Wahlfach (Comunicazione oder Matematica applicata

all’economia) zu ersetzen (s. Stundenplan auf S. 18, ,,Opzione®).

Nach vier Schuljahren verleiht die SCC ihren SchiilerInnen ein sogenanntes Attestato di

maturita commerciale rilasciato dal dipartimento dell’educazione, della cultura e dello
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sport (DECS’), welches den Zugang zu allen Fakultiten der Universititen, ausser Medi-

zin und Pharmazie, ermdglicht.

3.2.1 Die Geschichte des zweisprachigen Unterrichts an der SCC

An der SCC von Bellinzona wird schon seit 1996 teilimmersiv unterrichtet. Zuerst hatte
man mit einem Italienisch-Franzosisch (I-F) Programm angefangen, und nach einigen
Jahren (ab dem Schuljahr 2005/2006) entschied die Direktion der Schule, zusammen mit
den Lehrkréften, auch einen zweiten Lehrgang anzubieten, ndmlich eine Teil-IM Italie-
nisch-Deutsch (I-D). Dank der Motivation, der Ausbildung und der sprachlichen Kennt-
nisse der Lehrpersonen war es moglich, einen teilimmersiven Unterricht durchzufiihren.
In diesem Unterkapitel wird nun die Geschichte der Implementierung des zweisprachigen

Unterrichts an der SCC présentiert.

Auf der Homepage'® der SCC wird der zweisprachige Unterricht wie folgt vorgestellt''
(es handelt sich dabei um allgemeine Informationen, die sowohl fiir das I-F Programm als

auch fiir das I-D Programm gelten):

Der zweisprachige Unterricht stellt eine natiirliche Entwicklung des Unterrichtens von Sprachen
dar, weil er eine aktive Beniitzung der Sprache ermoglicht.

In der zweiten Hilfte des Studiengangs ist den Schiilerlnnen unter bestimmten Bedingungen die
Moglichkeit gegeben, den zweisprachigen Lehrgang I-F oder I-D zu besuchen. In einigen Fichern
und fiir etwa 10 Stunden pro Woche ist die im Unterricht verwendete Sprache Franzdsisch bzw.
Deutsch: Die Schiilerlnnen werden somit in die Lage versetzt, die L2 wirklich zu verwenden,
wodurch das Erlernen dieser Sprache zu einer konkreten Notwendigkeit wird. Die L2 ist nicht mehr
nur ein Lerngegenstand, sondern ist vor allem Kommunikationsmittel (ein Mittel der Kommunikation
und der Offnung). Der zweisprachige Unterricht bietet die Méglichkeit, die Sprache zu verwenden
und sie daher zu vertiefen, die grammatischen Strukturen der L2 zu iiben, den Wortschatz zu erwei-
tern, neue Wendungen und Satzstrukturen zu lernen, die unterschiedlichen Textarten zu unterschei-
den usw. Das Ziel ist, den Stoff, den man in den vorherigen Schuljahren behandelt hat, durch einen
zweisprachigen Unterricht auf authentische Art und Weise zu vertiefen und die Kenntnisse der Spra-
che zu verbessern.

Die Ziele
Die unentbehrliche Voraussetzung und das wichtigste aller Ziele, die es zu erlangen gilt, ist das Er-
reichen der spezifischen inhaltlichen Ziele der immersiv unterrichteten Sachficher.

Kenntnisse:
= Die Mittel fiir einen bewussten und richtigen Gebrauch der deutschen bzw. franzésischen Spra-
che besitzen.
= Uber einen breiten und angemessenen Wortschatz verfiigen.

® Es handelt sich dabei um das Dipartimente dell’educazione, della cultura e dello sport, also das Departe-
ment des Kantons Tessin, das fiir Erziehung, Kultur und Sport verantwortlich ist.

' www.sccbellinzona.ch (insegnamento bilingue), S. auch Anhang III.

" Freie Ubersetzung von Caterina Gianini (-Crotta).
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= Die Grundsdtze fiir die Bearbeitung von unterschiedlichen Diskursen und Texten kennen.

Fdihigkeiten:

= Einen moglichst bewussten und korrekten Gebrauch der sprachlichen Mittel entwickeln, sowohl
in den rezeptiven als auch in den produktiven Fertigkeiten.

= Den eigenen Wortschatz angemessen und entsprechend dem Thema des Gesprdichs und der je-
weiligen Umstdinde verwenden.

= Die Artikulation eines miindlichen oder schriftlichen Diskurses erkennen.

= Unterschiedliche Textsorten verfassen konnen, wobei besonders auf die Wahl der Argumentation
geachtet wird und der Aufbau des Textes geplant werden soll, sowie die sprachlichen Mittel an-
gemessen gewdhlt werden sollen.

Haltung
= Die eigene sprachliche Kompetenz evaluieren kénnen und bereit sein, diese zu verbessern.
= Sich der Wichtigkeit eines korrekten und klaren Gebrauchs der Sprache bewusst sein.
= An der Erweiterung des eigenen Wortschatzes durch Lesen und mit Hilfe von spezifischen Hilfs-
mitteln (Worterbiicher, Lexika) interessiert sein.
= Bereit sein, auf den Diskurs als Mittel zuriickzugreifen, um sich verschiedene Aspekte der Reali-
tdt des Unterrichts als auch des alltiiglichen Leben anzueignen.

Am Ende des teilimmersiven Programms sind folgende sprachlichen Ziele stufenweise zu erreichen:

- Die Schiilerlnnen werden in der Lage sein, einem auf Deutsch bzw. auf Franzdsisch erteilten Un-
terricht zu folgen und aktiv beteiligt sein, indem sie eine angemessene Sprache verwenden, auf ge-
eignete Strategien zuriickgreifen, um allfillige Ausdrucksprobleme zu lésen, und sie werden sich
so korrekt wie moglich iiber die Inhalte der verschiedenen Fiicher ausdriicken.

- Sie werden in der Lage sein, in deutschsprachigen Texten zu recherchieren, die Ergebnisse miind-
lich zu prdsentieren und dariiber zu diskutieren.

3.2.1.1 Der zweisprachige Unterricht Italienisch-Franzosisch

Seit dem Schuljahr 1997/1998 bietet die SCC — urspriinglich als Pilotprojekt entstanden
— den teilimmersiven Unterricht an. Eine dritte und eine vierte SCC-Klasse'> besuchen
den Unterricht in drei oder vier Schulfachern nicht in ihrer Muttersprache, sondern auf
Franzosisch (swissinfo, 19.01.2001). Die Einfithrung des zweisprachigen Curriculums an
der SCC wurde vom Direktionsrat in Zusammenarbeit mit Claudine Brohy vom Institut
fiir moderne Sprachen der Universitét Fribourg (Schweiz) und mit Christoph Fliigel, dem
damaligen Verantwortlichen des schweizerischen Vereins fiir das mehrsprachige Unter-
richten und das Unterrichten der L2 des damaligen DIC (Dipartimento istruzione e cultu-
ra, heute als DECS bezeichnet), gefordert. Die Einfithrung dieses neuen Curriculums
wurde durch einen Entschluss des Kantonsrats (nr. 4189) vom 27. August 1997 geneh-
migt. Eine aus Brohy, Fliigel und Renato Vago (dem damaligen Chef des UIMS) beste-
hende Kommission hatte die Aufgabe, dieses Pilotprojekt mdglichst erfolgreich in der

Schule einzufithren und umzusetzen sowie zu iiberwachen und zu bewerten.

"2 Die dritte SCC-Klasse ist die Tertia, wihrend die vierte SCC-Klasse die Quarta ist.
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Die in der L2 unterrichteten Facher waren, basierend auf den Hauptmerkmalen des Curri-
culums der SCC, ausgewihlt worden und hingen von der Ausbildung der Lehrpersonen
ab (wie es noch heute der Fall ist). Als das Pilotprojekt anfing, hatte man diejenigen Fé-
cher auf Franzdsisch unterrichtet, in welchen sich die Lehrpersonen angemessen auf
Franzosisch ausdriicken konnten. Die Pilotklasse hat somit im Schuljahr 1996/1997 fol-

gende Fécher in franzosischer Sprache besucht:

III SCC-Klasse (1996/1997)

Fach Stunden pro Woche

Volkswirtschaftslehre
EPEA"
Geographie
Naturwisenschaften
Tot.
Gesamtzahl der immer-
siv unterrichteten Un- (8x37Wochen) 296
terrichtsstunden

BN (S RN (O S 2 S}

Tab. 9: Stundenverteilung der immersiv unterrichteten Féacher fiir die III SCC-Pilotklasse I-F

IV SCC-Klasse (1997/1998)

Fach Stunden pro Woche
CPSU"™ 4
COEA" 4
Naturwissenschaften 316

Tot. 11

Gesamtzahl der immer-
siv unterrichteten Un- (11x37Wochen) 407
terrichtsstunden

Tab. 10: Stundenverteilung der immersiv unterrichteten Facher fiir die IV SCC-Pilotklasse I-F

Ab dem Schuljahr 2003/2004 sind im vierten SCC-Schuljahr die CPSU und EPEA durch
das Progetto Interdisciplinare (P1) — ein interdisziplindres Projekt — ersetzt worden. Die
zweisprachigen Klassen folgen dem Unterricht des PI und schreiben die dazugehorige
Arbeit in Franzosisch. Folgende Féacher sind unter anderen im PI involviert: Geschichte,

Geographie, Volkswirtschaftslehre und Recht (s. Kap 4.2.3).

" Esercitazioni pratiche di economia aziendale (Praktische Ubungen in Betriebswirtschaft)

' Corso pluridisciplinare di scienze umane (Pluri/Multidisziplindrer Kurs in Humanwissenschaften)
' Corsi opzionali di economia aziendale (Wahlpflichtkurse in Betriebswirtschaft)

' Drei Stunden pro Woche mit Wahlpriifung.
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3.2.1.2 Der zweisprachige Unterricht Italienisch-Deutsch
Schon seit Beginn der Einflihrung des zweisprachigen Curriculums I-F hat der Direkti-

onsrat der SCC die Idee gehabt, den Schiilerlnnen auch die Mdglichkeit eines zweispra-
chigen Unterrichts I-D anzubieten, was grundsétzlich interessant ist, wenn man die Wich-
tigkeit der deutschen Sprache in der Schweiz und im Tessin betrachtet. Die erste konkrete
Idee fiir einen zweisprachigen Unterricht I-D entstand im Schuljahr 2002/2003, in dem
mehrere Treffen und Gespriche mit Michael Langner, welcher Experte fiir das Fach
Deutsch als Fremdsprache an der SCC war, mit dem Direktor des UIMS und mit einigen
Lehrerlnnen der Schule stattfanden. Wéhrend dieser Treffen wurden mehrere Punkte be-
sprochen:

- Die Durchfiihrbarkeit des zweisprachigen Unterrichts I-D an der SCC.

- Das Interesse, einen solchen Lehrgang in der Schule anzubieten.

- Die existierenden Schwierigkeiten, um die unterschiedlichen Féacher auf Deutsch

unterrichten zu kénnen.

- Mogliche Losungen, um solche Hindernisse zu iiberwinden.

- Die besonderen Bedingungen, die in einem zweisprachigen Unterricht existieren.
Zu diesen Treffen ist ein Bericht (Bericht vom 28. Januar 2003 von Giorgio Baranzini
und Rolf Ziiger) entstanden, welcher es dem Direktionsrat ermdglicht hat, dieses geplante
Projekt weiter zu konkretisieren und der zu der Entscheidung fiihrte, mit dem zweispra-
chigen Unterricht D-I im Schuljahr 2005/2006 zu beginnen.
Wihrend des Schuljahres 2004/2005 hatten die Lehrerlnnen Regula Hauser und Rolf Zii-
ger das Projekt in einer zweiten Klasse erprobt. Die Hilfte dieser Klasse hatten die Lehr-
personen wihrend einer der drei Deutschstunden immersiv unterrichtet (sie haben einen
Geschichtsunterricht bzw. Geographieunterricht simuliert) mit dem Ziel, iiberpriifen zu
konnen, inwieweit diese Unterrichtsmethode in einer kleinen Gruppe die Fertigkeiten der
beteiligten SchiilerInnen verbessern kdnnte.
Zudem wurde den SchiilerInnen des ersten SCC Schuljahres im Juni 2004 die Mdglich-
keit gegeben, sich fiir einen freiwilligen Kurs einzuschreiben, der als Vorbereitung fiir die
zukiinftige Einschreibung fiir die zweisprachige Matura D-I gedacht war. Die Schule hat-
te die Eltern der involvierten Schiilerlnnen informiert, dass das Projekt erst im Versuchs-
stadium sei und dass die endgiiltige Entscheidung fiir eine tatsdchliche Implementierung
erst anfangs 2005, d. h. erst nach einer Analyse der Ergebnisse des Vorbereitungskurses,

getroffen wiirde.
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Die Arbeitsgruppe, die fiir die Planung der zweisprachigen Matura I-D verantwortlich
war, fing an, die verschiedenen Schwierigkeiten, welche fiir die SchiilerInnen entstehen
konnen, aufzulisten, und dachte iiber die moglichen Strategien und Hilfen nach, um die
Schwierigkeiten iiberwinden zu koénnen. Eine dieser Schwierigkeiten stellten die
Deutschkompetenzen dar. Die Deutschkompetenzen, die normalerweise am Ende der
zweiten SCC-Klasse erreicht werden sollen, reichen nicht, um einem BU so zu folgen,
dass dessen fachspezifische Inhalte verstanden und die Ziele erfolgreich erreicht werden.
Der Unterschied zwischen der italienischen und der deutschen Sprache und die insgesamt
reduzierten Schuljahre des Deutschunterrichtes im Vergleich zum Franzosischunterricht'’
erschwerten die Situation und das Finden von Losungen, um diese Herausforderung er-
folgreich meistern zu konnen. Die Inhalte und die Ziele der immersiv unterrichteten Fé-
cher sind komplex und verlangen ein Niveau an sprachlichen Kompetenzen, welches die
SchiilerInnen normalerweise erst etwas spiter erreichen. Gruppenarbeit wurde hierbei als
eine mogliche Losung angesehen, um diesem Problem abzuhelfen: Die Idee war, die
sprachlichen Fertigkeiten wiahrend den Jahren vor Beginn des teilimmersiven Unterrichts
und wihrend den zwei Jahren des teilimmersiven Programms durch einen Stiitzkurs zu
verbessern, um die Sprachkenntnisse dadurch auf ein angemessenes Niveau zu erhdhen.
Empfehlenswert, aber nicht obligatorisch, sind auch Sprachaufenthalte wihrend den

Sommerferien (ICEC, Rapporto di gestione 2003/2004).

3.2.2 Entwicklung der Anzahl der BIL-SchiilerInnen

Seit der Einfiihrung der zweisprachigen Matura I-F im Jahre 1996 bis zum laufenden
Schuljahr (2011/2012) war es immer moglich gewesen, das bilinguale Programm zu er-
offnen, da stets viele SchiilerInnen daran Interesse zeigte. Auch das Lernprogramm I-D
wies grosse Erfolge auf. Seit dem Jahr der Einfiihrung (2005) bis heute haben sich dafiir
immer geniigend SchiilerInnen eingeschrieben, um das zweijdhrige Programm (III und IV
SCC-Klasse) starten zu konnen (Vgl. Kap. 4.2.5); Wihrend der Schuljahre 2009/2010 und
2010/2011 wurden sogar zwei bilinguale (BIL) Klassen D-I gebildet.

" Im Tessin ist Franzosisch die erste Fremdsprache, welche die SchiilerInnen an der Grundschule lernen, d.
h., dass sie am Ende der zweiten Klasse der SCC Franzosisch schon seit 9 Schuljahren gelernt haben,
Deutsch jedoch erst seit 5 Jahren.
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Schuljahr BIL-Schiilerinnen I-F BIL-Schiilerinnen I-D
Il SCC-Klasse IV SCC-Klasse Il SCC-Klasse IV SCC-Klasse
1996-1997 25 - - -
1997-1998 25 19 - -
1998-1999 25 - -
1999-2000 23 - -
2000-2001 24 23 - -
2001-2002 21 23 - -
2002-2003 20 - -
2003-2004 18 - -
2004-2005 17 18 - -
2005-2006 21 17 16 -
2006-2007 21 15 16
2007-2008 21 21 15
2008-2009 20 21 20 19
2009-2010 18 17 36" 20
2010-2011 18 37" 31
2011-2012 12 15 32

Tab. 11: Entwicklung der Anzahl der ImmersionsschiilerInnen in den BIL-Klassen (Quelle: Datenbank SCC)

Aus der obigen Tabelle kann man die Entwicklung der SchiilerInnen-Zahl, welche den
zweisprachigen Unterricht I-F oder I-D besucht haben, ersehen. Die Farben der Késtchen
dienen zum klareren Verstandnis der Daten, z. B.: Die dritte Klasse I-F bestand im Schul-
jahr 1996/1997 aus 25 SchiilerInnen, dieselbe Klasse wurde im folgenden Schuljahr von

19 Schiilerlnnen gebildet, d. h., dass sechs Lernende das erste Jahr wiederholt oder die

Schule verlassen haben.

In der folgenden Grafik wird hingegen die Entwicklung der Anzahl der SchiilerInnen, die

eine zweisprachige Matura I-F oder I-D abgeschlossen haben, veranschaulicht:

' Fiir dieses Jahr wurden zwei Klassen mit je 18 SchiilerInnen gebildet.
' Fiir dieses Jahr wurden eine Klasse mit 18 SchiilerInnen und eine mit 19 Schiilerinnen gebildet.
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Entwicklung der Anzahl der SchiilerInnen, die eine
zweisprachige Maturitidt abgeschlossen haben
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Tab. 12: Entwicklung der Anzahl der BIL-Maturanden (Quelle: Datenbank SCC)

Aus der Tabelle 12 kann man ersehen, dass die Anzahl der SchiilerInnen, die einen I-F
Lehrgang abschliessen, nicht linear verlduft: Die Werte bewegen sich immer zwischen 17
und 20 SchiilerInnen pro Schuljahr. Man kann darum sagen, dass es sich nicht um eine
,2Modeerscheinung® handelt. Die Wichtigkeit der franzosischen Sprache sowie das Inte-
resse daran nehmen nicht ab, Schuljahr um Schuljahr ist dieses zweisprachige Programm
attraktiv geblieben. Auch nach den ersten Jahren der Innovation hat es immer das Interes-
se der SchiilerInnen der SCC geweckt und Beachtung gefunden.

Das zweisprachige Programm D-I hat hingegen eine ganz andere Tendenz: Seit seiner
Einflihrung hat es immer stérker Fuss gefasst. Wahrend der letzten Jahre haben nédmlich
jeweils rund 30 SchiilerInnen eine zweisprachige Matura I-D abgeschlossen. Man kann
jedoch noch nicht prognostizieren, ob die Werte immer so hoch bleiben werden. Wenn
man die Anzahl der Schiilerlnnen der dritten SCC-Klassen des laufenden Schuljahres
betrachtet, kann man sogar eine starke Abnahme des Interesses an der deutschen Sprache
erkennen. Denn wéhrend des Schuljahres 2011/2012 haben sich nur 15 SchiilerInnen fiir
das zweisprachige Programm I-D eingeschrieben. Das gleiche Phinomen kann man aller-
dings auch beim I-F Programm sehen, wofiir sich im Schuljahr 2011/2012 auch nur 12

Schiilernnen eingeschrieben haben. Handelt es sich nur um eine Ausnahme oder sind
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diese IM-Sprachen fiir die Jugendlichen reizlos geworden? Was in den nédchsten Jahren

passieren wird, ist somit noch ziemlich offen.

3.2.3 Uberblick iiber die aktuellen Lehrprogramme

Die teilimmersiven Programme I-F und I-D weichen stark voneinander ab, dies aber
nicht in der Anzahl der Stunden oder in den Grundkonzepten, sondern beziiglich der in
der L2 unterrichteten Fécher.
Einige Ficher (Geographie, Geschichte und Volkswirtschaftslehre) werden fiir alle Klas-
sen im letzten Studienjahr der SCC nicht mehr einzeln unterrichtet, sondern zu einem
einzigen Fach zusammen genommen. Die SchiilerInnen sind im Verlauf des vierten SCC-
Schuljahres mit dem sogenannten Progetto interdisciplinare (PI), einer Art Maturaarbeit,
beschéftigt. An diesem interdisziplindren Projekt miissen sie acht Stunden pro Woche
arbeiten: Wihrend diesen Stunden sind alle Maturanden in Gruppen eingeteilt, je nach
Thema, welches sie fiir das Projekt ausgewdhlt haben. Zustindig fiir jede Gruppe ist ein
Team von vier Lehrpersonen, pro Fach jeweils ein Team. Die Féacherkombination héngt
vom Thema des Projektes ab, aber in der Regel sind entweder Geschichte oder Geogra-
phie oder Volkswirtschaftslehre pridsent, dazu konnte noch Betriebswirtschaftslehre,
Recht oder Kommunikation kommen. Zum Beispiel werden diejenigen Schiilerlnnen, die
das Projekt Tourismus auswéhlen, von Lehrpersonen der Fécher Betriebswirtschaftslehre,
Recht, Geschichte und Geographie betreut. Auch wenn die Fiacher Geschichte, Geogra-
phie, Recht und Betriebswirtschaftslehre im vierten SCC Schuljahr nicht mehr als einzel-
ne Ficher unterrichtet und gepriift werden, haben die SchiilerInnen weiterhin einen inter-
disziplindren Unterricht in diesen Fiachern. Diejenigen, die an einem teilimmersiven Pro-
gramm teilnehmen, schreiben ihre Arbeit in der L2. Aus diesem Grund behandeln sie den
Stoff der Facher Geographie und Geschichte in der Fremdsprache (Franzosisch).
Nach dieser kurzen Einfithrung geben die folgenden Tabellen ein genaueres Bild von den
zweisprachigen Programmen, welche die SCC von Bellinzona ihren SchiilerInnen anbie-

tet:
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Italienisch / Franzosisch

Ficher III SCC-Klasse IV SCC-Klasse
Mathematik 3 4
Betriebswirtschaftslehre 2 PI
Geschichte 2 PI
Geographie 2 PI
Progetto interdisciplinare (PI) - 8
Tot. (Stunden pro Woche): 8 12
Tot. (Stunden pro Jahr) 296 444

Tab. 13: Stundenverteilung der gegenwirtig immersiv unterrichteten Féacher I-F

Ab dem Schuljahr 2003/2004 hat das interdisziplindre Projekt den CPSU und den EPEA

des vierten SCC Schuljahres ersetzt.

Italienisch / Deutsch

Fécher IIT SCC-Klasse IV SCC- Klasse
Betriebswirtschaft 4 4
Mathematik 3 4
Naturkunde 2 2
Sport 3 2
Tot. (Stunden pro Woche): 12 12
Tot. (Stunden pro Jahr) 444 444

Tab. 14: Stundenverteilung der gegenwirtig immersiv unterrichteten Fécher I-D

Im Gegensatz zu dem I-F-Programm schreiben die Schiilernnen, die einen BU I-D besu-
chen, ihr PI auf Italienisch, also in der L1 und nicht in der Immersionssprache, wie es fiir
die BIL-Klassen I-F vorgesehen ist. Ein anderer Unterschied zwischen den zwei von der
SCC angebotenen BIL-Programmen betrifft die Auswahl der immersiv unterrichteten
Fécher; nur das Fach Mathematik wird in beiden Lehrprogrammen angeboten und in dem
I-D Programm werden die humanistischen Facher in der L1 unterrichtet, was schade ist,
da man in Fiachern wie Geschichte oder Geographie die Moglichkeit hat, wirklich intensiv
mit der Sprache zu arbeiten, z. B. mit der Lektiire von authentischen Texten. Wie schon
angedeutet, die Auswahl dieser Facher ist auf die Ausbildung der Lehrkrifte der Schule
zuriickzufiihren, es kann sein, dass es fiir Ficher wie Geographie, Geschichte, Betriebs-
wirtschaftslehre oder andere an der SCC nicht genug ausgebildete Lehrpersonen gibt, um
dieses Fach korrekt und moglichst klar in der jeweiligen Immersionssprache zu unterrich-

ten.
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3.2.4 Projekt , ,ESAME*

Beim zweisprachigen Lehrgang der SCC von Bellinzona handelt es sich um eine spéte
Teil-IM an der Heimschule. Das teilimmersive Programm der Schule sieht allerdings kei-
nen fiir alle Schiilerlnnen obligatorischen Sprachaufenthalt oder Schiileraustausch vor.
Die Realitét — nicht jedoch die Regel — ist aber, dass einige Schiilerlnnen Motivation, Zeit
und Geld aufbringen, um ein Praktikum im Ausland oder einen Sprachaufenthalt wihrend
der Sommerferien (die im Tessin normalerweise von Mitte Juni bis Anfang September
dauern) zu machen.

Vor ein paar Jahren ist in Zusammenarbeit mit dem Biiro Lingue e Stage all’Estero (LSE)
von Cannobbio ein neues Projekt entstanden: das sogenannte ESAME — Esperienza Am-
ministrativa all’Estero — sozusagen eine erste Berufserfahrung im Ausland. Es handelt
sich dabei um ein Praktikum auf einer Behorde, welches wihrend den letzten zwei Wo-
chen des Schuljahres (der dritten SCC-Klasse) und den ersten drei/vier Sommerferienwo-
chen im Ausland (Frankreich bzw. Deutschland) stattfindet. Dieses Projekt ist dank der
Unterstiitzung durch das ,,Leonardo Da Vinci Projekt™ realisierbar. Die SCC hat in Ko-
operation mit dem Biiro LSE das Projekt ESAME entworfen und bei der DaVinci-Stiftung
um finanzielle Unterstiitzung gebeten. Da Vinci hat das Projekt ESAME nach einer
griindlichen Analyse akzeptiert und dessen Realisierung mit 40 Stipendien (wéhrend einer
Dauer von iiber 2 Jahren) unterstiitzt. Leider konnen nicht alle SchiilerInnen an diesem
Projekt teilnehmen, da die Plitze dafiir aufgrund der Kosten (ca. 1°200/1°300 Franken pro
Schiiler) beschrénkt sind.

Im Schuljahr 2010/2011 hat das Projekt ESAME Nr.1 stattgefunden, und wéhrend den
Sommerferien des anschliessenden Schuljahres (2011/2012) fand das Projekt ESAME Nr.
2 statt.

3.2.5 Selektionskriterien

Im Prinzip wird an der SCC kein Schiiler vom teilimmersiven Programm ausgeschlos-
sen, d. h., dass im schulinternen Reglement diesbeziiglich keine Selektionskriterien exis-
tieren. Es ist aber trotzdem nicht der Fall, dass alle Schiilerlnnen eine zweisprachige Ma-
turitit absolvieren konnen.
Am Ende der zweiten SCC-Klasse haben die SchiilerInnen, welche sich fiir ein solches

Lernprogramm interessieren, die Moglichkeit, sich fiir eine zweisprachige Maturitit ein-
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zuschreiben. Die Direktion der Schule bespricht dann in einer Sitzung, zusammen mit der
Franzosisch- bzw. Deutschlehrperson und den anderen Lehrpersonen, die personliche
Situation der interessierten SchiilerInnen. Entscheidend dafiir sind die Schulleistungen in
den einzelnen Féachern jedes Schiilers sowie die personlichen Interessen und Kompeten-
zen, die Motivation und die Haltung. Nach einer genauen Analyse jedes einzelnen Falles
wird dann an einer Lehrerkonferenz beschlossen, wer fiir ein teilimmersives Lehrpro-
gramm geeignet ist. Fiir den erfolgreichen Start eines zweisprachigen Programms miissen
jedoch mindestens 12 SchiilerInnen interessiert und geeignet sein. Falls die Anzahl der
Schiilerlnnen mehr als 20/21, aber weniger als 35 ausmacht (wenn die Kandidaten zu
viele fiir eine Klasse, aber zu wenige fiir zwei bilinguale Klassen sind), besteht auch die
Moglichkeit, dass ein Teil von ihnen, zusammen mit einer reguldren Klasse, die Facher
auf Italienisch und die in der L2 unterrichteten Facher separat besucht. Durch dieses Sys-
tem wird kein interessierter und geeigneter Schiiler vom BU ausgeschlossen, und fiir die

Schule entstehen durch das zweisprachige Programm nur begrenzte Kosten.

3.2.6 Die Ausbildung der Lehrkrifte

Die Lehrpersonen, die ein Fach immersiv (also in einer L2) unterrichten, miissen sich
in dieser Sprache selbstverstindlich sehr wohl fiihlen und sie gut kennen. In einem bilin-
gualen Ausbildungsgang sind deshalb die Qualifikationen der am zweisprachigen Unter-
richt beteiligten Lehrpersonen von grosser Wichtigkeit (Elmiger 2008: S. 48). Zur Aus-
bildung und Rolle der Lehrkrifte gibt es aber bis heute noch kaum Untersuchungen
(Wode 1996). So wird nur an wenigen Schulen von den LehrerInnen eine fachdidaktische
Ausbildung fiir den BU verlangt. Solche Lehrgédnge sind allerdings auch noch relativ sel-
ten (Elmiger u.a. 2010). Anhand der Untersuchung von Elmiger (2008) lésst sich erken-
nen, dass an den schweizerischen Schulen, die eine zweisprachige Matura anbieten, die
Lehrpersonen auf verschiedene Art und Weise nachweisen konnen, dass ihre Sprach-
kenntnisse ausreichend gut sind. Die hiufigsten Qualifikationen sind ein Sprach- oder ein
Studienaufenthalt im Sprachgebiet der L2 und eine gute Beherrschung dieser L2. Gewisse
Gymnasien verlangen auch, dass die Zielsprache von den Lehrpersonen als Fach an einer
Fachhochschule oder Universitit belegt wurde. In fast der Hilfte der Deutschschweizer
Gymnasien und nur in drei Gymnasien der Westschweiz miissen die Sprachkenntnisse

durch ein Diplom nachgewiesen werden. Wenn die L2 des BU eine Landessprache ist,
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werden in der Schweiz die Sachficher im Normalfall von muttersprachlichen oder von

bilingualen LehrerInnen unterrichtet (Elmiger 2008: S. 48).

An der SCC von Bellinzona miissen die Lehrpersonen, die ihr Fach auf Franzosisch bzw.
auf Deutsch unterrichten, keine spezifische Ausbildung oder ein Diplom in der L2 besit-
zen, jedoch werden von der Direktion gewisse Minimalanforderungen verlangt. Wéhrend
eines Gespriachs mit der Direktion der Schule werden die Lehrerlnnen, die ihr Fach in
einer L2 (bis heute entweder Franzosisch oder Deutsch) unterrichten mdchten, unter ver-
schiedenen Gesichtspunkten befragt. Es wird hier liberpriift, ob die Lehrpersonen genii-
gend sprachliche Kenntnisse in der L2 besitzen, ob sie sich in dieser L2 wohl fiihlen und
ob sie in der Lage sind, den SchiilerInnen die fachspezifischen Inhalte ihres Fachs in der
L2 vermitteln zu konnen. Die Direktionskommission stellt Fragen und entwirft ein per-
sonliches Lehrerprofil. Die Kandidatlnnen, welche ihr Studium an einer frankophonen
bzw. deutschsprachigen Universitit abgeschlossen haben oder zweisprachig aufgewach-
sen sind — auch wenn zweisprachig zu sein nicht ein unbedingt notwendiges Kriterium ist
— sind bevorzugt. Wenn die Schule neue Lehrerlnnen einstellt, welche bei ihrer Anstel-
lung keinen IU erteilen, achtet die Direktion darauf, dass die Kandidatlnnen auch gute
Kenntnisse in einer von der Schule angebotenen L2 (Franzosisch oder Deutsch) besitzen.
Dies ermdglicht, auf diese Lehrpersonen zuriickzugreifen, wenn die Schule neue Lehrper-
sonen fiir die immersiv gefiihrten Facher braucht.

Fiir die Lehrpersonen, deren Unterrichtssprache nicht die eigene Muttersprache ist, be-
steht die Moglichkeit, einen Sprachaufenthalt zu absolvieren mit dem Ziel, die sprachli-
chen Kompetenzen in dieser Sprache zu verbessern und zu festigen. Diese Aufenthalte
werden von der Schule in Form eines Fortbildungskurses finanziell unterstiitzt, dies ist
aber nicht obligatorisch: Es ist die Lehrperson selbst, die sich dafiir entscheidet. Die
Schule denkt auch iiber die Moglichkeit nach, in Zukunft Kurse fiir spezifische Didaktik
des Unterrichtens in einer L2 anzubieten. Bis heute wurde dies jedoch noch nicht reali-
siert.

Wie Christiane Amman-Tinguley (2011: S. 29) in ihrer Masterarbeit beschreibt, existie-

ren in Europa mehrere Staaten, die eine fundierte Ausbildung mit CLIL*’-Ansatz anbie-

%% Content and Language Integrated Learning. Es handelt sich um eine Art von Unterricht, in dem curricula-
re Inhalte aus anderen Unterrichtsbereichen mit dem Erlernen der Sprache systematisch verkniipft werden.
Dabei kann ein einzelnes Fach voriibergehend in einer anderen Sprache unterrichtet werden oder es werden
Themen aus verschiedenen anderen Fachgebieten im Fremdsprachenunterricht durchgenommen (cfr. Tingu-
ley 2011: S. 14-15).
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ten. In der Schweiz existierte vor dem Friihjahr 2011 noch kein von der EDK anerkanntes
Zertifikat fiir eine spezifische Ausbildung von IM-Lehrpersonen. Dies ist auf das Fehlen
eines von den Hochschulen oder Universitdten angebotenen spezifischen Studienganges
zurlickzufiihren. Aber die Situation scheint sich jetzt langsam zu verdndern. Liidi (2004,
in Babylonia 2006: S. 19, zitiert nach Tinguley 2011: S. 29) betont, dass sich in der
Schweiz in den letzten Jahren im Zuge der Schaffung der piddagogischen Hochschulen die
Ausbildung im sprachlichen Bereich verbessert hat und aufgewertet worden ist. Erst seit
wenigen Jahren werden fiir die Erteilung des CLIL/EMILE*'-Unterrichts spezifische
Ausbildungsginge angeboten. An der Universitit Basel und an diversen padagogischen
Hochschulen werden zum Beispiel solche Kurse in Form einer Weiterbildung (vor allem
auf die Primar- und die Sekundarstufe II ausgerichtet) erteilt. Was die Gymnasiallehrper-
sonen betrifft, hat man in der Schweiz die Mdglichkeit, einen einjdhrigen Kurs am Hoch-
schulinstitut fiir Pidagogik und Fachdidaktik der Universitét Ziirich zu besuchen, welcher
gezielt auf den BU (Deutsch-Englisch) vorbereitet. Und genau dieser Kurs ist es, der von
der EDK voraussichtlich als Certificate of Advanced Studies (CAS) anerkannt werden

wird.

3.2.6.1 Die Rolle der Lehrperson

Die Rolle der Lehrperson ist sehr zentral: Sie miissen das Sachwissen in der IM-
Sprache vermitteln, wobei das zu behandelnde Programm dasselbe ist wie in den reguli-
ren Klassen. Die Lehrpersonen, die immersiv unterrichten, haben keine einfache Aufgabe,
aber bestimmt werden sie im Verlauf des Schuljahres viel Freude daran haben. Es ist of-
fensichtlich, dass die Lehrkréifte entscheidend fiir die Eroffnung eines zweisprachigen
Programms sind. Ohne LehrerInnen, welche Motivation, Féhigkeiten, Ausbildung, Bereit-
schaft, Lust und Zeit auf mehr Arbeit haben, konnte die zweisprachige Maturitédt nicht
existieren.
Néf und Elmiger (2008) haben in ihrer Untersuchung Lehrpersonen an zwei Gymnasien
(Neuenburg und Pruntrut) befragt: Sie berichten, dass die Akzeptanz des zweisprachigen
Programms unter ihnen sehr hoch sei. Das ist auch auf die freiwillige Teilnahme der
SchiilerInnen an solchen Studiengédngen und deren Motivation (sie suchen eine Heraus-

forderung und sind auch bereit, dafiir mehr zu arbeiten) zuriickzufiihren.

*! Enseignement d’une matiére par I’intégration d’une langue étrangére.
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Fiir die LehrerInnen, die an der zweisprachigen Matura beteiligt sind, ist es nicht immer
einfach, das Arbeitsmaterial zu beschaffen. Es existieren kaum Lehrmittel in der Zielspra-

che, und deshalb miissen sie diese sehr oft selber erarbeiten.

Als die SCC von Bellinzona ihr erstes zweisprachiges Programm I-F er6ffnet hatte, be-
stimmte die Direktion (vor Beginn der Sommerferien) eine Arbeitsgruppe mit dem Ziel,
fiir das Schulprogramm angemessene Arbeitsmaterialien zu kreieren. Beteiligt an dieser
Arbeitsgruppe waren einige FranzosischlehrerInnen und die Lehrerlnnen, die ihr Fach im
darauf folgenden Schuljahr immersiv unterrichteten. Dasselbe gilt fiir die Einfithrung des
teilimmersiven Programms I[-D: Die Deutschlehrerlnnen halfen den Lehrerlnnen der
Sachfécher, ihr eigenes Material zusammenzustellen. In den ersten Jahren bedeutete dies
dusserst viel Arbeit, was fiir die Lehrpersonen sehr anstrengend war. In den darauffolgen-
den Jahren war das didaktische Material der unterschiedlichen Ficher stindig verbessert
und aktualisiert worden. Um das Material fiir den IU herzustellen oder zu verbessern,
basierte man normalerweise auf das schon vorhandene Material (entweder auf Italie-

nisch oder in der L2) und passte es dem Lehrplan der Schule an.

3.2.7 Pline fiir die Zukunft

Fiir die Zukunft erwidgt die SCC mehrere Projekte . Was das zweisprachige Programm
I-D betrifft, hat man in Erwidgung gezogen, die Arbeit des PI (Maturaarbeit) in der L2 zu
schreiben. Um das zu ermdglichen, braucht man aber mindestens eine Deutschlehrperson,
die wochentlich zusammen mit dem Lehrerteam des PI arbeitet.

Ein weiteres Projekt betrifft die Einfilhrung eines dritten zweisprachigen Lernpro-
gramms Italienisch-Englisch (I-E). Dafiir braucht man aber ausgebildete Lehrpersonen,
die in dieser L2 unterrichten kénnen und wollen. Bevor die Schule dies ihren SchiilerIn-
nen anbieten kann, muss sie das Programm und den Zeitplan dafiir genau definieren. Wie
schon angedeutet, die Direktion der Schule hat wihrend den Bewerbungsgesprachen mit
den neuen Lehrkriften die Beherrschung des Englischen als Auswahlkriterium beriick-
sichtigt. Da es sich nur um Plidne und Wiinsche handelt, kann man zum jetzigen Zeitpunkt

noch keine genaueren Termine fiir die Implementierung dieser Projekte festlegen.
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4 Empirischer Teil

Im empirischen Teil wird die produktive Fertigkeit der Schiilerlnnen im Sprechen
wihrend der miindlichen Maturapriifung im Schulfach Deutsch gemessen. Dies wird mit-
hilfe eines Vergleiches zwischen einer BIL und einer REG-Klasse dargestellt. Es wird
versucht, eine Antwort auf die Frage ,,Wo sind die BIL-Schiilerinnen im Vergleich zu den
REG-SchiilerInnen besser? “ zu geben. In diesem Kapitel sollen also die Unterschiede in
der miindlichen Kommunikation zwischen den beiden untersuchten Klassen gemessen

werden. Hierzu, wie im Kapitel 2 bereits erwihnt, wurden zwei Hypothesen formuliert:

1. MaturandInnen erreichen am Ende des zweijihrigen zweisprachigen Lehrprogram-
mes I-D héhere Kompetenzen in kommunikativen sprachlichen Fertigkeiten im Ver-
gleich zu ihren Kameradlnnen, die die REG-Klasse an der SCC besuchen. Die BIL-

SchiilerInnen sind in allen Fertigkeiten den REG-SchiilerInnen tiberlegen.

2. Im Vergleich zu den Kameradinnen der REG-Klasse verfiigen die Maturandinnen,
die ein Immersionsprogramm besucht haben, iiber einen breiteren Wortschatz und sie
sind in der Lage, sich bei einer Diskussion fliissiger und kohdrenter ausdriicken zu

konnen.

In diesem Kapitel werden zuerst die Erhebungsinstrumente beschrieben. Anschliessend
werden die ProbandInnen vorgestellt. Danach wird auf Prdsentation, Struktur und
Evaluierungssystem der miindlichen Deutsch-Maturapriifung der SCC eingegangen und
spater die Datenerhebung dargestellt. Am Schluss des empirischen Teils ist ein Unterka-

pitel der Ergebnisdarstellung mit den dazugehérenden Interpretationen gewidmet.

4.1 Eingesetzte Forschungsinstrumente

Als Erhebungsinstrumente fiir die Beurteilung der miindlichen Kompetenzen wéhrend
der miindlichen Maturapriifung sind ein Bewertungsraster sowie Fragebogen ausgewihlt
worden (flir genauere Informationen s. auch Kap. 5.1.1 und 5.1.2). Fiir diese Fallstudie
wurden somit sowohl quantitative als auch qualitative Forschungsmethoden gewihlt. In
den Ergebnissen der Untersuchung werden zuerst die quantitativen Resultate présentiert,

und danach versuche ich, diese genauer zu interpretieren und eine qualitative Analyse
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vorzunehmen. Diese wird dank den gesammelten Daten des Fragebogens, welchen alle
Probandinnen nach der miindlichen Maturapriifung ausgefiillt haben, prizisiert.
Bei der Transkription der ausgewidhlten Maturapriifungsaufnahmen fiir die qualitative
Analyse habe ich mich an sprachwissenschaftliche Transkriptionskonventionen gehalten
(vgl. die Anmerkungen dazu im Anhang). Die Verschriftlichung der miindlichen Produk-
tion wihrend der Priifung ist ausfiihrlich und prizise, damit moglichst viele Elemente
analysiert und verglichen werden konnen. Um die Kompetenz der SchiilerInnen ausfiihr-
lich zu interpretieren, sind die miindlichen Maturapriifungen nicht nur transkribiert, son-
dern auch anhand eines Rasters eingestuft worden. Um zudem meine Subjektivitit beim
Auswertungsprozess so weit als moglich zu minimieren, habe ich am Ende der zwei Prii-
fungstage meine Einstufungen mit denjenigen der an der Priifung beteiligten Expertin Eva
Wiedenkeller — und Assistentin von Professor Naf am Institut de langue et littérature al-
lemandes der Universitdt von Neuchatel — verglichen.

In den nachfolgenden Kapiteln werden die zwei ausgewihlten Datenerhebungsinstru-

mente genauer vorgestellt.

4.1.1 Fragebogen und Interview

Um ein reales Bild der ProbandInnen und moglichst viele Informationen {iber ihr per-
sonliches Sprachprofil zu erhalten, habe ich zahlreiche Daten und Variablen mithilfe ei-
nes Fragebogens und eines Interviews (in schriftlicher Form) erhoben. Den Fragebogen
(s. Anhang VI) mussten die SchiilerInnen der zwei ausgewéhlten Klassen kurz vor der
miindlichen Maturapriifung ausfiillen: Er umfasste 16 Fragen, wobei diese sowohl in of-
fener als auch in geschlossener Form gestellt worden sind. Fiir einige Fragen war eine
Auswahl von moglichen Antworten vorgegeben. Die Punkte, die erfragt worden sind,
kann man den folgenden Kategorien einzuordnen: Soziale und schulspezifische Informa-
tionen (Alter, Herkunft, Muttersprache usw.), der Kontakt mit der deutschen Sprache und
deren Verwendung (Sprachbiographie und Sprachen im familiiren Umfeld sowie deren
Anwendung im Alltag) sowie Deutschunterricht und Deutschprogramm der SCC. Der
Fragebogen der BIL-Klasse (s. Anhang VII) enthielt vier zusitzliche Fragen, die iiber
Unterrichtsart, Inhalte und Vorteile des zweisprachigen Lehrprogramms Auskunft einhol-
ten.

Nach der miindlichen Priifung hatten sowohl die BIL- als auch die REG-SchiilerInnen
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ein zweites Blatt bekommen (s. Anhang VII): Es handelte sich wiederum um ein Inter-
view in schriftlicher Form, welches die Informationen und die ersten Eindriicke {iber die
gerade beendete Priifung erfragte. Dieses Mal waren die Fragen fiir alle ProbandInnen
gleich. Es waren Fragen {iber die personlichen Gefiihle wéhrend der Priifung, aber vor
allem tiber die Inhalte und den Schwierigkeitsgrad derselben. Bei der letzten Frage des
Interviewblattes wurden die SchiilerInnen gebeten — mithilfe des Selbstevaluationsrasters
des GER — ihre eigenen Kompetenzen (sowohl schriftliche als auch miindliche) einzu-
schétzen.

Die Sammlung von all diesen durch den Fragebogen und das Interview erhobenen Da-
ten diente dazu, die Ergebnisse des Experimentes genau interpretieren und beschreiben

zu konnen.

4.1.2 Raster zur Beurteilung der miindlichen Kompetenzen

Fiir die Beurteilung der Kompetenzen der ProbandInnen bei der miindlichen Kommu-
nikation sind keine standardisierten Tests ausgewéhlt worden, sondern authentische Prii-
fungssituationen (die Maturapriifungen der SCC von Bellinzona), welche mit einem Ras-
ter evaluiert worden sind. Die miindlichen Kompetenzen jedes Schiilers sind von zwei
unterschiedlichen Personen — Frau Eva Wiedenkeller und mir — mit dem gleichen Bewer-
tungssystem ,,gemessen” worden. Das ausgewihlte Raster ist jenes von Lingua Level
(LL) (s. Anhang IX). Da dieses nur die GER Niveaustufen Al.1 bis B2.2 abdeckt, wurde
fiir die zwei hoheren Niveaus C1 und C2 — sowie fiir die Auswertung der Kohérenz wih-
rend der Diskussion — das Raster der GER als Vorlage verwendet. Das Raster von LL ist
kalibriert und ,,orientiert sich am System der Referenzniveaus des Gemeinsamen européi-
schen Referenzrahmens und an den Handlungszielen des Europarates auf dem Gebiet der
modernen Sprachen” (Webseite Lingua Level: 12.07.2012). Ich habe dieses Raster
ausgewdhlt, weil es — meines Erachtens — ausfiihrlicher und besser strukturiert ist als an-
dere. Es beschreibt, was die Lernenden tatsdchlich leisten, damit man sie dem entspre-
chenden Niveau zuordnen kann. Mit dieser Tabelle kann man sowohl die Niveaus als
auch die Zwischenniveaus (A1.2, A2.2, B1.2 und B2.2) fiir jede kommunikative Sprach-
kompetenz — Interaktion, Spektrum, Korrektheit und Fliissigkeit betrachten. Der Vorteil

dieses Rasters ist, dass es auch einige konkrete Beispiele von moglichen Formulierungen
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enthilt (S. Anhang IX), da es aufgrund theoretischer und praktischer Erkenntnisse entwi-

ckelt worden ist.

4.2 Vorstellung der zwei untersuchten Klassen und deren ProbandInnen

Die ganze Untersuchung wurde an der SCC von Bellinzona — der einzigen Schule der
Sekundérstufe II des Kantons Tessin, welche einen zweisprachigen Lehrgang anbietet —
durchgefiihrt. Bellinzona ist die Hauptstadt des Kantons Tessin und zihlt rund 18’000
Einwohner. Die Schiilerlnnen der SCC kommen aus der ganzen italienischsprachigen
Schweiz, da diese Schule ein Unikat in dieser Region ist (vgl. Kap. 4.2).
An der SCC werden 1°034 SchiilerInnen (Durchschnitt der letzten 10 Jahren: 2001-2011)
von rund 150 Lehrpersonen (pro Jahr) unterrichtet (Quelle: ICEC, Rapporto di gestione
2010-2011).
Die SCC bietet einen zweisprachigen Lehrgang, sowohl einen I-F als auch einen I-D. In
den letzten 15 Jahren erlangten 434 (16%) der insgesamt 2’730 MaturandInnen eine
zweisprachige Maturitit, d. h., 11% mit Franzdsisch und 5% mit Deutsch (S. Anhang V).

Das Sample der an der Fallstudie beteiligten ProbandInnen umfasste 33 MaturandIn-
nen, die je in einer Immersionsklasse Deutsch (13 SchiilerInnen, 5 weibl. 8 méinnl.) und
einer REG-Klasse (20 SchiilerInnen, 14 weibl. 6 minnl.) zusammengefasst worden sind.
Der Fragebogen wurde an alle 33 ProbandInnen verteilt (s. Anhang VIII); leider habe ich
nur 30 Fragebogen zuriickbekommen. Von denjenigen SchiilerInnen, von denen ich kei-
nen Fragebogen zuriickerhalten hatte (1 der BIL-Klasse und 2 der REG-Klassen), musste
ich die Daten — wenn mdglich — rekonstruieren, weil ich die Mdglichkeit gehabt hatte, die
Schiilerlnnen — wiahrend einer viermonatigen Stellvertretung — personlich kennenzuler-
nen.

In den folgenden Unterkapiteln geht es um eine kurze Vorstellung aller untersuchten
Klassen. Um ein Bild der 33 ProbandInnen zu geben, habe ich einige Daten des Fragebo-
gens in Graphiken veranschaulicht. Fiir jede Klasse werden zunichst ihre Konfiguratio-

nen beschrieben.
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4.2.1 BIL-Klasse

Die Mehrheit der Schiilerlnnen der BIL-Klasse wurde im Jahr 1992 geboren: 62% wa-
ren zum Zeitpunkt des Experiments 19 Jahre alt, wihrend die restlichen 38% ein bzw.
zwei Jahr(e) dlter waren. Diese SchiilerInnen haben wahrscheinlich, ein Jahr mehr im
Kindergarten verbracht und/oder eine oder mehrere Klassen wiederholt.
Die Mehrheit des Samples ist Schweizerischer Herkunft, ein Schiiler (SMbil02) kommt
aus Italien und zwei andere kommen aus Kroatien (SMbil03, SMbil04). Was die Mutter-
sprache betrifft, also die in der Kindheit erlernte(n) Sprache(n), sind die Probanden sehr
homogen, alle SchiilerInnen haben als Muttersprache Italienisch angegeben. Sehr inte-
ressant ist aber, was sie auf die darauf folgende Frage geantwortet haben. Da mir bewusst
ist, dass in einer Familie mehr als eine Sprache gesprochen werden kann, aber diese aus
verschiedenen Griinden nicht als Muttersprache gezdhlt wird, habe ich die Probanden
nach der (den) anderen in der Familie gesprochene(n) Sprache(n) gefragt. Diese Informa-
tion ist sehr wichtig, da sie eine prézise Deutung der Ergebnisse erlaubt. Jemand, der oft
eine andere Sprache als seine eigene hort, aber diese selber nicht unbedingt spricht, kann
trotzdem ein passives Verstindnis oder sogar bessere Kenntnisse von dieser Sprache ha-
ben. Mehr als die Hilfte (62%) der SchiilerInnen sprechen zu Hause eine oder mehrere

andere Sprachen (s. Anhang VIII).

Hochdeutsch ist fiir 25% der Probandlnnen

Andere in der Familie gesprochene(n)

Sprache(n) der BIL-Klasse eine Sprache, die in der
Familie gesprochen wird. In diesem Kon-
25% text verstehe ich unter Familie nicht nur die

31%

Hochdeutsch . .
mschwezerdeutsch || €ngen Verwandten, sondern auch die weit-

Tschechisch
Kroatisch laufigen Verwandten unter der Vorausset-
M Keine
19% . . . . .
zung, dass es mit diesen einen regelmaissi-

6%

19%

gen Kontakt gibt. Das Schweizerdeutsch ist

hier separat gezihlt worden; der prozentua-
le Anteil fiir diese Varietit des Hochdeutschen sowie fiir die kroatische Sprache belduft
sich auf 19%, d. h., es wird von je drei ProbandInnen gesprochen. 100% dieser graphi-
schen Darstellung entspricht 16 ProbandInnen anstelle von 13, weil fiir diese Antwort
mehrere Angaben moglich waren. Eine Probandin (SWbil06) ist sogar mit drei Sprachen
aufgewachsen: Schweizerdeutsch, Hochdeutsch und Tschechisch, wéhrend ein anderer
Schiiler (SMbil02) mit seiner Familie sowohl in Schweizerdeutsch als auch in Hoch-

deutsch kommuniziert.

50



Aber wie benutzen diese Schiilerlnnen ausserhalb der schulischen Umgebung die deut-

sche Sprache? 70% der Jugendlichen haben oft Kontakte mit Leuten, die Hochdeutsch

bzw. Schweizerdeutsch sprechen. Dabei erfolgt - -
Kontakte mit deutsprachigen Personen

die Kommunikation sowohl miindlich als auch

15%

schriftlich. Fiir 15% der ProbandInnen, die selten

Kontakte mit deutschsprachigen Personen haben, ’ o
15% t
M Selten

erfolgt die Kommunikation eher miindlich, wih- Nie

70%

rend die verbleibenden 15 Prozent nie Kontakte

mit Personen haben, welche Deutsch sprechen.

Anhand dieses Uberblickes lisst sich sagen, dass

es in dieser BIL-Klasse viele Schiilerlnnen gibt, die oft Kontakt zur deutschen Sprache
haben und diese auch in ihrem Alltag als Kommunikationsmittel aktiv benutzen. Dies
konnte bereits als Indiz fiir eine gute Performanz in der miindlichen Kommunikation gel-
ten. Von besonderem Interesse ist es, die produktiven sprachlichen Fertigkeiten der Pro-
bandInnen, welche zu Hause nur Italienisch sprechen und die ausserhalb der Schule keine
(Sprach-)Kontakte mit der deutschen Sprache haben, genauer zu messen und zu analysie-

ren.

4.2.2 REG-Klasse

Die Klasse 4D ist die REG-Klasse der SCC von Bellinzona, die als monolinguale paral-
lele Klasse — mit der gleichen Deutschlehrerin — als Kontrollklasse gilt. Von dieser Klasse
verfiige ich iiber die Daten von 18 SchiilerInnen, zwei Schiilerlnnen haben den Fragebo-

gen nicht zurlickgeschickt. Mit den personlichen Daten, welche das Sekretariat der Schule

besitzt, und mit meinen eigenen Kenntnissen -
Geburtsjahr REG-Klasse

konnte ich jedoch einige Informationen rekon-

5%

struieren.
Weniger als die Hélfte (45%) der Schiilerlnnen - . 1988
der REG-Klasse wurde im Jahr 1992 geboren. 1002

Die iibrigen 50% sind ein bzw. zwei Jahr(e) dlter,

25%

wihrend eine Schiilerin (SWregl6) zum Zeit-

punkt der Untersuchung schon 23 Jahre alt war.
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Im Durchschnitt ist das Sample der REG-Klasse 20 Jahre alt, im Vergleich zu der BIL-
Klasse also ein halbes Jahr ilter.
Alle SchiilerInnen, mit Ausnahme einer Schiilerin (SWregl16), die aus Italien kommt, sind

schweizerischer Herkunft, und alle haben auf den Fragebogen Italienisch als Mutterspra-

che angegeben. Man kann damit sagen, dass
Andere in der Familie gesprochene(n) . . . .
Sprache(n) es im Vergleich zur BIL-Klasse in dieser

Klasse weniger Variable gibt: Es handelt sich

5% 10%

/5% - um ein sehr homogenes Sample. Und dies
urkiscl

maamaischund || DEstdtigt sich auch in den Antworten zu den
Arabisch

Keine

Fragen tiber die anderen in der Familie ge-

sprochene(n) Sprache(n). 80% der REG-

k.A.

so% ProbandInnen sprechen mit den Verwandten

ihrer Familie keine andere Sprache als Italie-
nisch. Nur 15% (also 3 Schiilerlnnen: SWreg02, SWreg05 und SWreg20) sind in ihrem
Alltag in Kontakt mit einer anderen Sprache.
Die schon angedeutete Homogenitét der untersuchten Kontrollklasse bestitigt sich auch
in den Sprachkontakten, die die REG-SchiilerInnen mit deutschsprachigen Personen ha-

ben, indem 70% der Klasse keine

. Kontakte mit deutschsprachigen
Deutschsprachigen Kontakte ausserhalb Personen

des Schulunterrichts haben. Diese Jugend-
10%

lichen verwenden also die deutsche Spra- 20%
che nur wihrend des Deutschunterrichts, 0% oft

: . M Selten
d. h. drei Stunden pro Wochen. Fiir 20% Nie

k.A.
der SchiilerInnen, die oft mit anderen Per-

sonen ausserhalb der Schule in Deutsch 20%

kommunizieren, erfolgt die Kommunika-
tion sowohl miindlich als auch schriftlich. Fiir die restlichen 10% verfiige ich iiber keine
Angaben (SMreg10 und SWregl8).

Wenn man die Sprachbiographie und Analyse der gestellten Fragen beziiglich der Ver-
wendung der deutschen Sprache im Alltag betrachtet, kann man sagen, dass die Proband-
Innen der REG-Klasse im Prinzip vergleichbare produktive Fertigkeiten in der Fremd-
sprache Deutsch besitzen. Es ist jedoch auch klar, dass viele andere mdgliche Varianten,

wie z. B. die Lektiire von Biichern oder das Uben der Sprache mittels audiovisuellen
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Hilfsmitteln oder die personliche Veranlagung zum Fremdsprachenlernen, die Motivation

usw., hier nicht berticksichtigt worden sind.

4.3 Datenerhebung

Die Sprachstandsmessungen der Datenerhebung wurden wéhrend der miindlichen Ma-
turapriifung des Schuljahres 2010/2011 am 20./21. Juni durchgefiihrt, nachdem die Klasse
das Immersionsprogramm beendet hatte. Ein paar Wochen vor der miindlichen Priifung
hat jeder Schiiler, welcher an der Untersuchung beteiligt war, den ersten Fragebogen aus-
gefiillt. Gleich nach der Priifung haben die Probanden dann weitere Fragen schriftlich
beantwortet.
Die SchiilerInnen der BIL-Klasse haben die miindlichen Priifungen einen Tag vor der
REG-Klasse abgelegt. Wahrend der Priifung waren ausser den zu priifenden Kandidaten-
Innen vier weitere Personen im Klassenzimmer: Die Deutschlehrerin, welche die Klasse
unterrichtet hatte, eine zweite Deutschlehrerin der Schule®, die Expertin und ich in der
Rolle der beobachtenden Forscherin.
Sowohl die Schiilerlnnen der BIL- als auch der REG-Klasse haben ihre Priifung ord-
nungsgemiss abgelegt. Die Schiilerlnnen beider Klassen kannten mich bereits und alle
waren damit einverstanden, dass ich das ganze Gesprich der Priifung aufnahm (s. Anhang
IV). Die miindlichen Maturapriifungen wurden aus Sicherheitsgriinden auf zwei Daten-

trigern aufgenommen (ein elektronisches Tonbandgerdt und ein iPod).

4.4 Die Maturititspriifung der SCC von Bellinzona

Die Maturapriifungen sind der Abschluss eines langen Bildungsweges, bei dem die Ma-
turanden ihr Konnen unter Beweis zu stellen haben. Die Priifungen entsprechen dem

Schulstoff der letzten zwei Jahren, welchen die Schiiler mit Hilfe der Lehrpersonen erar-

*> Im Normalfall besteht der Priifungsausschuss wihrend der miindlichen Maturapriifung im Fach Deutsch
nur aus zwei Personen: der Deutschlehrperson und dem Experten. Fiir diese zwei Klassen des Schuljahres
2010/2012 war eine zusétzliche Deutschlehrerin an der miindlichen Priifung anwesend, weil die ordentliche
Lehrerin wihrend der letzten vier Schulmonate aus persénlichen /privaten /gesundheitlichen Griinden nicht
unterrichten konnte. Die zweite Lehrerin hatte sich dann zur Sicherheit zum Inhalte der Priifungen gut vor-
bereitet, damit sie im Notfall in der Lage gewesen wire, die Leitung der Priifung iibernehmen zu kdnnen.
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beitet und gelernt haben. Mit dem Ablegen der Maturapriifung hat somit jeder Schiiler die
Moglichkeit zu zeigen, dass er die vom Studienplan vorgesehenen Ziele erreicht hat. So-
mit handelt es sich nicht um eine x-beliebige Eignungsphase, sondern um eine genaue
und spezifische Uberpriifung. Dank den Kenntnissen, welche die Schiilernnen wihrend
des vierjdhrigen Schulprogrammes gesammelt haben, sind sie zum Zeitpunkt der Matura
bereit fiir den Einstieg in die Arbeitswelt, oder um ein Hochschulstudium zu beginnen.
Die Veranstaltung der Maturapriifungen beruht auf den Artikeln 57 bis 60 und 70 des
sogenannten Regolamento di applicazione della Legge sulle scuole superiori, del 22
settembre 1987 und auf den Artikeln 47, 48 und 49 des Regolamento della Scuola canto-

nale di Commercio, del 30 agosto 2000.

Gegenstand der schriftlichen und miindlichen Maturapriifungen sind folgende Facher:
Italienisch, Englisch, Deutsch, Betriebswirtschaftslehre und Mathematik. Der PI ist Ge-
genstand einer miindlichen Priifung, die in der Regel zwischen Ende April und Anfang
Mai stattfindet. Die schriftlichen Priifungen finden am gleichen Tag wie diejenigen der
anderen Gymnasien des Kantons statt. Bei der schriftlichen Priifung handelt es sich um
eine Priifung der Schule, welche fiir alle Maturanden gleich ist. Die Dauer der Priifung
betridgt 4 Stunden fiir Italienisch und Betriebswirtschaft und 3 Stunden fiir alle anderen
Fécher. Die miindlichen Priifungen dauern circa 15 Minuten pro Schiiler. Zudem ist im
Reglement festgehalten, dass die miindlichen Priifungen auch in Gruppen abgelegt wer-
den konnen. Je nach GroBe der Gruppe verldngert sich auch die Priifungsdauer. Diese
Priifungen werden von der betreffenden Fachlehrperson und vom Fachkommissar gelei-
tet. Was die Noten der Priifungen betrifft, legen die Lehrpersonen der Schule zusammen
mit den Fachexperten die Bewertungsmassstdbe fest. Die Evaluationskriterien der miind-
lichen Priifungen miissen den SchiilerInnen vor den Priifungen bekannt sein. Die Maturi-
tatsnote wird dann von der Priifungskommission vergeben, im Uneinigkeitsfall entschei-

det der Kommissar des Faches.

Im Juni 2011 haben die zwei von mir untersuchten Klassen die Maturititspriifungen
abgelegt. Die Maturapriifung im Schulfach Deutsch findet am Ende des vierten SCC
Schuljahres statt und erfolgt, wie es in dem oben zitierten Reglement steht, in zwei unter-
schiedlichen Momenten: Zuerst absolvieren die Kandidatlnnen den schriftlichen Teil und
circa 10 Tage spdter dann den miindlichen Teil, welcher im néchsten Kapitel (5.4.1) ge-
nauer beschrieben wird. Der schriftliche Teil der Maturapriifung vom Schuljahr

2010/2011 bestand aus einem Seh-Horverstehen, einem Leseverstdndnistest, einem au-
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thentischen Text und einem Aufsatz (ein sogenannt gelenktes Schreiben, in dem der Kan-
didat ein von drei vorgeschlagenen Themen und Titeln auswéhlen muss).

Die vorliegende Fallstudie will jedoch nicht die rezeptiven Fertigkeiten und die Fertig-
keiten beim Schreiben untersuchen, doch da die schriftliche Maturititspriifung fiir jeweils
beide Parallelklasse identisch war, scheint ein Vergleich sinnvoll. Die folgende Tabelle

enthélt die Noten (Mittelwerte, auf Zehntel gerundet) der beiden untersuchten Klassen:

SchiilerInnen BIL-Klasse REG-Klasse Mittelwert
Alle 5.1 3.8 4.3
Italophone 4.8 3.8 4.3
Deutschsprachige 5.6 - -

Tab. 15: Noten der schriftlichen Maturapriifung 2010/2012

In der Tabelle 15 habe ich zuerst den Mittelwert der Klasse iiber alle ProbandInnen hin-
weg zusammen gezéhlt und danach, um die Ergebnisse der Priifungen zu prézisieren, ha-
be ich die Personen, die ich aufgrund meines Kriterienrasters als auch deutschsprachig
kategorisiert habe (fiir die BIL-Klasse folgende 5 Probanden: SWhbil01, SMbil02,
SWhbil06, SMbilll und SMbill2), ausgeschlossen. Auch anhand dieser Unterscheidung
kann man feststellen, dass die Italophonen der BIL-Klasse deutlich besser abschneiden als
die Italophonen der REG-Klasse. Die Deutschsprachigen erzielen deutlich h6here Werte
als die italophonen Kameraden der BIL-Klasse. Diese Werte bestétigen, dass die Schiile-
rInnen der REG-Klasse mehr Schwierigkeiten hatten wéhrend der schriftlichen Matu-
rapriifung. Ob die Unterschiede schon am Ende des zweiten SCC-Schuljahres (also vor
Beginn des zweisprachigen Lehrganges) so markant waren, kann man leider nicht sagen.
Man konnte eventuell nur die Noten des Schuljahres 2009/2010 der beiden Klassen ver-
gleichen, was jedoch kein prézises und zuverldssiges Ergebnis gébe, da die untersuchten
Probanden aus unterschiedlichen Klassen stammen und unterschiedliche Deutschlehre-

rInnen hatten.

4.4.1 Struktur der miindlichen Maturititspriifung
An der SCC erfolgt die Deutschmaturapriifung in der Regel in Gruppen von 2-3 Schii-

55



lerInnen und sie dauert 15 Minuten pro Kandidat, d. h., dass fiir eine Dreiergruppe die
Priifungszeit 45 Minuten betrigt. Jeder Schiiler muss an der Diskussion teilnehmen und
wird einzeln anhand der im Voraus festgelegten Kriterien bewertet. Jeder Schiiler muss
drei mit dem Niveau der miindlichen Priifung iibereinstimmende Werke/Themen ausge-
wihlt haben und sollte diese gut kennen. Es handelt sich hierbei um einen literarischen
Text, um einen nicht-literarischen Text (Sachbuch) und um einen Text mit einer Thema-
tik, die wihrend der letzten zwei Jahre in der Klasse behandelt worden war. Vor ein paar
Jahren wurden an der Struktur dieser Priifung einige Anderungen vorgenommen, die In-
halte bleiben aber weiterhin dieselben. Sie erfolgt jedoch in zwei unterschiedlichen Mo-
menten: Zuerst sind die MaturandInnen mit einem handlungsorientierten Teil konfron-
tiert, der als Schwerpunkt der Diskussion ein mdglichst bekanntes, aber unvorbereitetes
Thema hat; wihrend die SchiilerInnen zusammen mit den anderen Kandidatlnnen in einer
zweiten Phase (in den restlichen 2/3 der Zeit) die Moglichkeit haben, {iber ihr ausgewéhl-
tes Buch oder Thema zu sprechen. Das Gespréch erfolgt dank der Unterstiitzung von Fra-
gen seitens der Lehrperson und des Experten. Jeder Gruppenteilnehmer bekommt am An-
fang der Priifung zwei Blatter (ein Blatt flir jeweils einen Teil der Priifung) mit unter-
schiedlichen Fragen, graphischen Darstellungen oder Statistiken, die er vorbereiten
mussz3, wofiir die SchiilerInnen etwa 15 Minuten Zeit haben. Wéhrend der Vorberei-
tung diirfen sie ein zweisprachiges Worterbuch (Italienisch-Deutsch) benutzen, jeder ar-
beitet jedoch fiir sich selbst, d. h., wihrend der Vorbereitung im Klassenzimmer diirfen

die Gruppenteilnehmer nicht miteinander kommunizieren.

4.4.1.1 Die Gruppen der miindlichen Maturitiitspriifung

Die untersuchten Klassen waren ein paar Wochen vor der Maturitdtspriifung in unter-
schiedliche Gruppen eingeteilt worden. Die Konstellation der Gruppen wurde von der
Deutschlehrerin getroffen, da sie ihre SchiilerInnen gut kennt und genau wusste, wer wel-
ches Thema wihrend des letzten Schuljahres vorgestellt und wer an welcher behandelten
Thematik besonderes Interesse gezeigt hatte. Denn jeder Schiiler hatte Ende Mai seine
bevorzugten Biicher und Themen auf einem Blatt eingetragen und der Lehrerin abgege-
ben. Fiir die nicht-literarischen Texte mussten die Schiilerlnnen dieser beiden Klassen

keinen Titel angeben, als Ersatz dafiir haben sie ihrer Lehrerin wéihrend des vierten SCC-

3 Im Anhang XI kann man sich ein Beispiel eines Priifungsblattes genauer ansehen.
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Schuljahres regelméssig Kommentare und Analysen in schriftlicher Form abgeben miis-
sen. Jede Lehrerperson hat dabei freie Hand, sie kann ihre Schiiler nach eigenem Ermes-
sen vorbereiten.

Die Bildung der Gruppen fiir die miindliche Maturapriifung ist keine einfache Aufgabe,
weil die Lehrperson dafiir viele Variablen in Betracht ziehen muss. Die Schwierigkeit
liegt vor allem in der Ubereinstimmung der Themen, Figuren, historischen Gestalten
usw., die in den Maturabiichern vorkommen; die Lehrperson muss alle Biicher genau
kennen und Verbindungen dazwischen finden, damit Fragen fiir die Gruppendiskussion
wihrend der Priifungen im Voraus vorbereitet werden konnen.

Die in der Klasse wéhrend der letzten zwei Schuljahre im Rahmen miindlicher Vortrige
behandelten Themen — sogenannte Referate — konnen verschiedenartig sein, die Lehrper-
son ist frei, ein beliebtes und passendes Thema auszuwéhlen. In der Regel handelt es sich
aber um Themen, die mit der deutschsprachigen Welt zu tun haben wie Landeskunde
Deutschland/Osterreich/Schweiz, beriihmte historische Personlichkeiten oder bedeutende
Ereignisse.

Die Lehrerin der zwei Klassen meiner Untersuchung hat fiir ihre beiden Klassen, sowohl
fiir die BIL- als auch fiir die REG-Klasse, die gleichen Thematiken ausgewdhlt: Im dritten
SCC-Schuljahr hatte sie mit den Schiilerlnnen das Thema Nobelpreis behandelt, wéhrend
sie im letzten SCC-Schuljahr das Thema Die Schweiz und ihre Ikonen behandelt hatte.
Am Anfang jedes Schuljahres hatte die Lehrerin eine Einfithrung ins Thema gemacht, um
einen ersten Einstieg in den Lernstoff zu ermoglichen. Nach einer Warm-up-Phase hatte
jeder Schiiler eine Person (fiir das Thema Nobelpreis) bzw. eine schweizerische Ikone
(fiir das Thema der vierten SCC-Schuljahres), die er gern vorstellen wollte, ausgesucht.
Mit der Unterstiitzung der Lehrerin haben die SchiilerInnen dann ihre Recherchen durch-
gefiihrt und eine miindliche Présentation (mit technischen Gerdten und Programmen, wie
z. B. Hellraumprojektor, .ppt-Prasentationen, Youtube, Dokumentarfilme usw.) vor den
Klassenkameraden gehalten. In dieser Phase hatten die Zuhorer die Aufgabe, wéihrend des
Vortrags so viele Notizen wie moglich zu machen. Am Ende jeder Prisentation gab es in
der Klasse jeweils eine Diskussion, welche durch gezieltes Fragen der Lehrperson geleitet
wurde. Wihrend der miindlichen Maturapriifung sollten also die MaturandInnen in der
Lage sein, sowohl {iiber ihr vorbereitetes Thema als auch {iber diejenige der anderen

Gruppenteilnehmer Auskunft zu geben.
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Fiir die BIL-Klasse sind die Themen des handlungsorientierten Teils etwas komplexer im
Vergleich zu den REG-Klasse, wie die folgenden Tabellen zeigen, sie kdnnen aber auch

identisch sein.

Die Tabellen 16 und 17 geben einen Uberblick iiber die von der Lehrerin gebildeten

Gruppen und die fiir die miindliche Maturapriifung ausgewahlten Themen sowie das vor-

bereitete Maturabuch.
BIL-Klasse
SMbil05 Schachnovelle (S. Zweig)
e ; Gotthardpass / Niko-
1 SMbilo4 leth g i erlfiess las Hayek / Alfred  Gutes Image
(W. Kaminer) Escher
SWhil01* Der geteilte Himmel
(C. Wolf)
SMbil02* Blueprint (C. Kerner) Beethoven (Musik) /
Do b e M Klimt + Schiele
2 SWbil09 u bist so wie andre Mutter (Kunst) / Amnesty Gotthard
(A. Schrobsdorff)
Das Bli o Int. / Rote Kreuz /
SWhill0 as blutenstaubzimmer Unicef
(Z. Jenny)
SWhil06* Der Junge im gestreiften Pyja-
ma (J. Boyne)
3 SMbil13 Das kurze Leben der Sophie Mandela/M.L. King ~ Lieber unver-
Scholl (H. Vinke) /' S. Freud / Neruda heiratet
. Am Beispiel meines Bruders
SMbil03 (U. Timm)

R .
SMbill1 Der Vorleser (B. Schlink) Mandela / M. L. King

4 ~~ Schlédgerei
SWbil07 Flugasche (M. Maroon) /' W. C. Rontgen
: Der geteilte Himmel Autoindustrie / Alf-
3
5 oMb (C. Wolf) red Nobel / M. L. Vernissase
SMbil08 Krokodil im Nacken King / S. Freud / g
(K. Kordon) Mandela

Tab. 16: Ausgewihlte Themen und Maturabiicher fiir die miindliche Maturapriifung BIL-Klasse
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REG-Klasse

SWreg09 Der Vorleser (B. Schlink)
1 SMreg01 Der erste Friihling (K. Kordon) Uh}r e Ol Strandbar Tenero
Swiss top Events
SWregl5 Die Vergitterte Welt (J. Frey)
. Der Nobelpreis /
SMreg07 Hass im Herzen (M. Steenfatts) Alfred Nobel / N
. Mandela / R. L. Mon-
2 SMregl 1 Sehnsucht Ecstasy (E. Wich) taleini / Unicef Autokauf
SWregl8 Die Nacht, die kein Ende nahm /Amnesty Internatio-
(F. Hetmann) nal
SWregl2 Sehnsucht Ecstasy (E. Wich) Top Events ( Die
Messen in der
3 SMregl10 Schachnovelle (S. Zweig) Schweiz (Autosalon Schlagerei
Genf, Olma und
Damals war es Friedrich ’
SWregl4 (P. Richter) Baselworld)
SWreg03 Denkgn heisst zum Teufel beten Schweizer Schokola- .
(W. Kirchner) i Studentisches
4 de und Kise / N. Wohnen
SWregl9 Riskanter Chat (C. Cazemier) Mandela
SWregl3 Made in Vietnam (C. Phillips) Die Schweizerwande-
Mit dem Riicken zur Wand rung und Einwande- ..
5 SEGAL (K. Kordon) rung) / Der Nobel- Seneniel
SWregl7 Stumme Schreie (P. Schroder) prets
SWreg05 Schnee (0. Pamuk) Helvetica und die
6 SMiree06 Das kurze Leben der Sophie Geschichte der Fremdsprachen
& Scholl (H. Vinke) Schrift / Schweizer lernen
Das Bliitenstaubzimmer Design
SWreg04 (Z. Jenny)
SWregl6 Im Regen stehen (Z. Drvenkar) Schweizer Uhrenin-
R - dustrie / Im Lotto gewin-
7 SWreg20 Made in Vietnam (C. Philipps) N. Mandela / Alfred nen
SWreg01 Stumme Schreie (P. Schroder) Leticl

Tab. 17: Ausgewihlte Themen und Maturabiicher fiir die miindliche Maturapriifung REG-Klasse

Die SchiilerInnen besitzen vor der miindlichen Priifung nicht alle Informationen, welche
diese Tabelle enthilt. Wenn die Gruppenkonstellation bekannt gegeben wird, konnen sich
die Teilnehmer jeder Gruppe treffen, um iiber die ausgewihlten und vorbereiteten The-
men Informationen auszutauschen und vor allem auch um zu iiben. Da es in 45 bzw. 30
Minuten nicht moglich ist, eine Diskussion iiber alle Themen und Personlichkeiten durch-

zuftihren, trifft die Lehrperson normalerweise eine Auswahl von dem, was sie behandeln
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will. Diese bleibt jedoch bis zu Beginn der Priifung geheim und wird den Kandidatlnnen
erst am Anfang der Priifung verraten, damit sie nicht einen Teil auswendig lernen. Somit
kann ein genaues und unverfilschtes Resultat erzielt werden. Wéhrend der Wochen vor
der miindlichen Priifung haben die Schiilerlnnen die Mdglichkeit, zu iiben, zu trainieren
und mithilfe der Themen, die in ihren vorbereiteten Maturalektiire vorkommen, sowie den
ausgewdhlten Vortragen der letzten beiden Schuljahre, eine Priifungssituation zu simulie-
ren und liber mogliche Fragen nachzudenken, die wihrend der Priifung seitens der Lehr-
person gestellt werden kdnnten. Hingegen kennen die SchiilerInnen den eigentlichen Prii-
fungsstoff des handlungsorientierten Teiles nicht: Dieser Teil kann somit nicht im Voraus
vorbereitet werden und die Priifungskommission hat die Moglichkeit, die Sprachkompe-
tenzen jedes einzelnen Schiilers in einer unvorbereiteten, konstruierten Alltagsituation zu

bewerten.

4.4.2 Bewertungskriterien
Die allgemeinen Bewertungskriterien der miindlichen Maturapriifung im Schulfach

Deutsch, die im Dokument der SCC iiber die Organisation der Maturapriifungen** be-
schrieben werden, sind folgende:

- Inhalt

- Sprache

- Kommunikationsfahigkeit
In dieser internen Verordnung sind die Bewertungskriterien aber sehr allgemein zusam-
mengefasst und auf nur drei Kriterien beschrénkt. In der Praxis wird die Priifungskom-
mission weitere Aspekte berilicksichtigen. Im Verlauf des letzten Schuljahres hat die
Deutschgruppe der SCC sehr intensiv an einem Evaluationsblatt gearbeitet, damit die
miindlichen Kompetenzen jedes Schiilers von den unterschiedlichen Deutschlehrpersonen

kohérent und moglichst objektiv beurteilt werden konnen.

** Organizzazione degli esami di maturita nella scuola cantonale di commercio di Bellinzona, DECS,
maggio 2004 (www.sccbellinzona.ch [15.08.2012]).
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4.4.2.1 Das interne Evaluationsblatt der SCC

Mit der miindlichen Maturapriifung vom Juni 2010 haben die Deutschlehrpersonen der
SCC angefangen, ein gemeinsames Evaluationsblatt zu benutzen. Zuvor hatte jede Lehr-
person ein eigenes Raster, eine eigene Skala mit der dazugehorigen Notenzuordnung.
Das von der SCC herstellte Beurteilungsraster der miindlichen Kompetenzen basiert auf
den in der Tabelle aufgefiihrten qualitativen Aspekten des miindlichen Sprachgebrauchs
des GER (2001). Das Raster ist in fiinf kommunikative Sprachkompetenzen eingeteilt:
Spektrum, Korrektheit, Fliissigkeit, Kohdrenz und Interaktion, die in einer Skala von fiinf
Niveaus (von Al bis C2) und drei Halb-Stufen (A.2.2 / B.1.2 / B.2.2) strukturiert sind.
Fiir jede dieser Stufen gibt es eine Beschreibung der Kompetenzen, die den Kompetenzen
der Lernenden entsprechen. Mit diesem System misst man allerdings nur, was der Ler-
nende schon kann, Formulierungen wie ,.er/sie macht noch viele Konjugationsfehler*
oder ,.er/sie kann Wortgruppen nicht durch die passenden Konnektoren verkniipfen* er-
scheinen hier nicht; die Beschreibung der Kompetenzen wird positiv formuliert.
Fiir jede einzelne kommunikative Sprachkompetenz muss die Lehrperson jeden Schiiler
einstufen, jedem Niveau entspricht eine Note. Im Anhang X ist das detaillierte Evaluati-
onsblatt zu finden, das die Priifungskommission (Deutschlehrpersonen und Experte) wih-

rend den miindlichen Maturapriifung der SCC verwendet:

~ Note
C2 6
C1 6
B22 55
B2.1 5
Bl2 45
B1.1 4
A22 35
A2 3
Al ©)

Tab. 18: Punkteverteilung bei der Einstufung mit dem internen Evaluationsblatt der SCC

Am Ende der Priifung werden dann die Noten aller kommunikativen Kompetenzen zu-
sammengezéhlt und der Durchschnitt (dezimal gerundet) zeigt dann die miindliche Matu-
ranote (25%), die zusammen mit der schriftlichen Note (25%) und der Jahresnote (50%)

die gesamte Maturanote ergibt.
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4.5 Sprachstandsmessungen

In diesem Kapitel wird zuerst das Auswertungsverfahren fiir die Sprachstandsmessun-
gen dargestellt, anschliessend werden die Ergebnisse der Auswertung vorgestellt, gra-
phisch veranschaulicht und kommentiert, danach werden in einem weiteren Schritt die
Untersuchungsergebnisse der Korpusanalyse (Kap. 5.6) besprochen, welche die auffilli-
gen Unterschiede zwischen den BIL- und den REG-SchiilerInnen — also in vier bestimm-
ten kommunikativen Kompetenzen — genau analysiert. Das Korpus besteht aus den Ge-
spriachen, dem ersten Teil (handlungsorientierte Aufgabe) der miindlichen Priifungen von
sechs ausgewihlten Gruppen (drei pro Klasse), die transkribiert worden sind (s. Anhang

XIII).

4.5.1 Auswertungsverfahren bei den Sprachstandsmessungen

Die schwierigste Aufgabe dieser Fallstudie war, die Kompetenzen der Schiilerlnnen
wihrend der miindlichen Priifungssituation zu bewerten. Auch wenn ich dafiir trainiert
und mich darauf vorbereitet habe®, war es teilweise nicht einfach, sich fiir eine Einstu-
fung zu entscheiden: Manchmal sind die Unterschiede zwischen den Niveaus so klein,
oder im Raster nicht geniigend prézise beschrieben, dass es schwierig wird, die Schiiler-
kompetenzen einzustufen. Man weiss, dass bei einer solchen Aufgabe — in der es nicht
nur um richtige und falsche Antworten geht, sondern eher um eine Interpretation der
miindlichen Produktion der Lernenden — die Subjektivitit des Priifers den Bewertungs-
prozess beeinflussen kann. Um ein moglichst genaues Bild der Kompetenzen der unter-
suchten Schiilerlnnen zu bekommen, waren fiir die Beurteilung der miindlichen Kompe-
tenzen zwei Personen verantwortlich: Neben mir war es Eva Wiedenkeller, die mit der
Bewertung der Sprachkompetenzen von Deutschlernenden eine lange und vielfiltige Er-
fahrung hat. Dort, wo meine Einstufungen nicht mit ihren tibereinstimmten, habe ich den
Durchschnitt der beiden Einstufungen genommen. Wenn dies nicht moglich war — da wir
nur bei einem Feinniveau nicht gleich beurteilt hatten (z. B. B1.1 und B1.2) —, habe ich
die entsprechende Aufnahme nochmals angehort und den Probanden provisorisch in das
nach meinem Erachten passende Niveau eingestuft. Danach wurden noch die Zweifelsfal-

le wihrend eines Einigungsgespriches diskutiert. Als zusétzliche Kontrolle habe ich auch

* Fiir die Beurteilung und die Bewertung von Lernendenproduktionen wihrend der miindlichen Kommuni-
kation habe ich mich mithilfe des Buches , Miindlich. Miindliche Produktion und Interaktion Deutsch, II-
lustration der Niveaustufen des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens, Langenscheidt: 2008 vor-
bereitet.
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die Kommentare zu den einzelnen SchiilerInnen einer an den Priifungen beteiligten Leh-
rerin bekommen. Die Subjektivitit sollte somit sehr stark reduziert worden sein, auch
wenn es bei den Beurteilungen der miindlichen Kompetenzen immer schwierig ist, diese
ganz zu eliminieren. Die folgenden Ergebnisse sind das Resultat einer Interpretation, wir
haben aber versucht, sie durch Erfahrung, Training und gute Bewertungskriterien so pri-
zis wie moglich abzusichern. Sie bleiben aber einfach Einstufungen, die jeweils von den

Bewertenden abhingen.

Bei der Transkription der Priifungsaufnahmen habe ich mich an sprachwissenschaftli-
che Transkriptionskonventionen gehalten. Sie erfolgten gemédss dem ,,Gesprichsanalyti-
schen Transkriptionssystem* (GAT), wobei nicht alle Parameter beriicksichtigt wurden (s.
Anmerkungen dazu im Kap. Transkriptionskonventionen). Ich habe den ersten Teil der
Priifung von jeweils drei Gruppen pro Klasse transkribiert und so ist das Korpus entstan-
den. Dank der Transkription der Gespridche kann man die Unterschiede zwischen der
BIL- und der REG-Klasse un in der miindlichen Kommunikation besser analysieren. Die-
se Transkription der Gespriche hat viel Zeit in Anspruch genommen. Ich habe mir die
Priifungsaufnahmen der ausgewidhlten Gruppen mehrmals angehdrt, damit deren Ver-
schriftlichung moglichst prazise und ausfiihrlich ausféllt. Im Anhang XIII kann man die
transkribierten Aufnahmen vollstindig lesen, am Anfang jeder Transkription gibt es einen
Kopfteil, in dem die wichtigsten Daten — wie Ort, Datum, Klasse, Gruppe, Themen und
die an der Priifung beteiligten Personen — festgehalten sind. Die transkribierten Gespréache
sind in einer Tabelle — mit der Zeitangabe, der Zeilennummerierung, mit dem Sprecher
sowie sonstigen Bemerkungen — wiedergegeben. Auf den folgenden Seiten, wenn Passa-
gen von der Priifungssituation wiedergegeben und analysiert sind, werden die Daten in
einer vereinfachten Darstellung wiedergegeben: Ich habe mich auf vier Spalten be-
schrankt (Gruppen- und Zeilennummern, Sprecherln und Transkription). Die Angabe der
Zeilennummer dient dazu, die kommentierten Passagen der gesamten Transkriptionsver-

sion im Anhang aufzufinden.

4.5.2 [Ergebnisse und Interpretationen der Sprachstandmessungen

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Sprachstandmessungen dargestellt. Es
werden die Einstufungen wéhrend der miindlichen Maturapriifung von jedem Proband
bekannt gegeben und kommentiert sowie der Durchschnitt der offiziellen Maturitdtsnoten

der REG- und BIL-Klasse in einer Tabelle veranschaulicht (Kap. 5.5.2.2).
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4.5.2.1 Einstufungen der miindlichen Kompetenzen
Im Verlauf der miindlichen Maturapriifung haben Eva Wiedenkeller und die Verfasse-

rin dieser Arbeit die miindlichen Kompetenzen der einzelnen SchiilerInnen bewertet. Es
ist wichtig, dass man diese Aufgabe wihrend der Priifung macht, denn wenn man sich
spéter nur die Aufnahme der Priifungen anhort, entsteht die Gefahr, dass die Bewertung
nicht genau der Realitdt entspricht. Denn wahrend der miindlichen Priifung hat man die
zusétzliche Moglichkeit, die Schiilerlnnen zu beobachten und ihre Gestik und Mimik zu
sehen. Wenn unterschiedliche Personen die gleiche Gesprichssituation bewerten miissen,
ist es ideal, wenn dies unter gleichen Bedingungen stattfindet, damit keine Ungleichheiten
bei dem Auswertungsverfahren entstehen.

Die Globaleinstufung ist allerdings erst spéter angegeben worden, da ich sie mithilfe einer

Punkteverteilung gezéhlt habe: Jedes Niveau hat einen Wert bekommen:

Al.l Al2 A2.1 A2.1 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2 C1 C2
1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5 5 6

Tab.19: Punkteverteilung bei den Niveaueinstufungen (fiir die Angabe der Globaleinstufung)

Ich bin mir bewusst, dass aus diesen Niveaueinstufungen kein genauer mathematischer
Mittelwert zu erzielen ist. Denn die Abstdnde zwischen den Niveaus sind nicht linear,
sondern logarithmisch, d. h., dass die Fortschritte, die ein Lernender machen muss, um
sich vom Niveau Al.1 bis dem Niveau A2.1 zu verbessern, schneller und einfacher zu
erreichen sind als Fortschritte zwischen dem Niveau C1 und dem Niveau C2 . Somit
sind die Unterschiede zwischen den Niveaus leider nicht durch einen Wert quantifizier-
bar, und aus diesem Grund ist ein genauerer Mittelwert der unterschiedlichen Einstufun-
gen der kommunikativen Kompetenzen nicht berechenbar. Aus zweckméssigen Griinden
habe ich aber trotzdem einen Mittelwert errechnet, um eine graphische Darstellung der
Globaleinstufungen der Schiilerlnnen zu ermoglichen. Da sich aber die Einstufungen der
kommunikativen Kompetenzen des gleichen Schiilers nicht stark unterscheiden, so sollte
der Mittelwert in der Mehrheit der Félle ein realitidtsnahes Bild ergeben haben.

Die abgerundeten Werte der vorletzten Spalte der Tabellen 21 und 22 entsprechen dem
Durchschnitt der Punkte (laut der Tab. 20), die jeder Schiiler wihrend der miindlichen
Priifung insgesamt gesammelt hat. Es wurde, zum Beispiel um die Globaleinstufung der

SWbil01 zu finden, folgende Rechnung gemacht:
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B2.2 B.2.2 B2.2 Cl1 B2.2

4.5 4.5 4.5 5 4.5

(45+45+45+5+45)/5=4.6

Tab.20: Rechnungsbeispiel fiir die Globaleinstufung

Da der so zustande gekommene Mittelwert 4.6 nédher bei 4.5 ist, ist die Globaleinstufung
der Schiilerin SWbil01 das Niveau B2.2. Fiir jeden Probanden ist diese Rechnung durch-
gefiihrt worden.

Nach dem Vergleich meiner Einstufungen mit denjenigen der Expertin sind folgende

zwel Tabellen entstanden:

SWbil01* B2.2 B.2.2 B2.2 Cl1 B2.2 B2.2 4.6
SMbil02* Cl C2 Cl C2 Cl C1 54
SMbil03 B1.2 B1.2 B1.2 B1.2 B1.2 B1.2 3.5
SMbil04 B2.1 B2.1 B2.1 B2.2 B2.2 B2.1 4.2
SMbil05 Cl B2.1 B1.2 B2.2 B2.2 B2.1 4.1
SWbil06* Cl C2 C2 C2 Cl C2 5.6
SWbil07 B2.1 B2.1 B1.2 B2.1 B2.1 B2.1 3.9
SMbil08 B1.2 B1.2 B1.2 B2.1 B2.1 B1.2 3.7
SWbil09 B2.2 B2.1 B2.1 B2.1 B1.2 B2.1 4
SWhill0 B2.1 B1.2 B1.2 B1.2 B1.2 B1.2 3.6
SMbill1* Cl Cl B2.2 Cl Cl C1 4.9
SMbill2* B1.2 B2.1 B2.1 B2.2 B2.2 B1.2 3.7
SMbill3 B1.2 B1.1 B1.1 B1.1 B1.1 B1.1 3.1
4.23 4.23 4.03 4.42 4.19 4.11
4 3.69 3.56 3.87 3.81 3.8

Tab. 21: Einstufungen der einzelnen SchiilerInnen der BIL-Klasse

% Der Asterisk (*) ist ein Kennzeichnen fiir die deutschsprachigen Schiilerlnnen: wenn man von BIL-
Klasse* spricht heisst, dass die deutschsprachigen SchiilerInnen beim Mittelwert mitgezahlt worden sind.
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SMreg01 A22 A22 A2.1 A22 A22 A22 24
SWreg02 Bl.2 Bl1.2 Bl.1 Bl1.2 Bl1.2 Bl.2 34
SWreg03 Bl.1 Bl1.2 Bl.1 Bl1.2 Bl.1 Bl.l 32
SWreg04 Bl1.2 Bl.1 Bl.1 Bl.1 Bl1.2 Bl.l 32
SWreg03 Bl1.2 Bl1.2 Bl1.2 Bl.1 Bl1.2 Bl.2 34
SMreg06 B2.1 Bl1.2 Bl1.2 B2.1 B2.1 B21 38
SMreg07 A2.1 A2.1 A2.1 A2.1 A2.1 A2.1 2
SMreg08 Bl.1 Bl.1 A22 A22 Bl.1 Bl.l 28
SWreg09 Bl.1 A22 A2.2 A22 A22 A22 26
SMregl0 Bl1.2 Bl1.2 Bl1.2 Bl1.2 Bl1.2 Bl.2 35
SMregl1 A22 A2.1 A2.1 A22 A22 A22 23
SWregl2 Bl.2 Bl.1 Bl.1 Bl1.2 Bl.1 Bl.l 32
SWregl3 Bl.1 Bl.1 A22 A22 Bl.1 Bl.l 28
SWregl4 Bl.1 Bl.1 A22 Bl.1 Bl.1 Bl.l 29
SWregls Bl.1 Bl.1 A2.2 Bl.1 Bl.1 Bl.l 29
SWregl6 Bl1.2 B2.1 Bl1.2 B2.1 B2.1 B2.1 338
SWregl7 Bl.1 A22 A2.1 Bl.1 Bl.1 A22 27
SWregl8 Bl.1 A22 A22 A22 A22 A22 26
SWregl9 Bl.1 A22 A22 Bl.1 A22 A22 27
SWreg20 A22 A22 A22 A22 A22 A22 25
’Sjc ‘Z’;’; BIl.1 BI.1 A2.2 BI.1 BI.1 BI.1

Tab. 22: Einstufungen der einzelnen SchiilerInnen der REG-Klasse

Die Unterschiede zwischen den zwei Klassen sind sofort feststellbar und auch ziemlich
gross: Der Unterschied im Durchschnitt der einzelnen kommunikativen Kompetenzen der
italophonen SchiilerInnen betrdgt ein ganzes Niveau oder mehr. Mit den graphischen Dar-
stellungen der folgenden Seiten kann man die Einstufungen in die verschiedenen Kompe-
tenzen der miindlichen Kommunikation besser iiberblicken und verstehen.

Die folgenden Histogramme zeigen, wie viele SchiilerInnen — im Prozentsatz —wéhrend
der miindlichen Maturapriifungssituation welchem Niveau zugeteilt wurden. Die Resulta-
te zur BIL-Klasse sind mit zwei verschiedenen Farben vermerkt: Blau steht fiir die ganze
BIL-Klasse*; Rot steht fiir die BIL-Klasse ohne die deutschsprachigen SchiilerInnen, also
ohne die SchiilerInnen, die im Fragebogen Deutsch als Zweitsprache oder als in der Fami-

lie gesprochene Sprache (welche sie auch selber sprechen) angegeben haben; mit der Far-
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be Gelb ist die REG-Klasse bezeichnet. Die einzelnen Prozentsitze beziechen sich auf die
Gesamtzahl der SchiilerInnen pro Klasse, d. h., dass die Werte fiir jede Klasse separat

gezdhlt worden sind und dann erst in dieser graphischen Darstellung verglichen wurden.

Interaktion

Interaktion

50% -
45%
40%

35%

30% BIL-Klasse*

25% M BIL-Klasse

20% REG-Klasse
B2.1

5%
0%

15%

10%
B2.2 C1 Cc2

A2.1 A2.2 B1.1 B1.2

Wihrend die REG-Klasse im Niveau B1.1 mit einer deutlichen Tendenz nach oben (al-
so B1.2) einstuft worden ist, hat die BIL-Klasse* im Bereich der Interaktion insgesamt
grossere Fahigkeiten gezeigt; auch wenn diese im Durchschnitt nicht deutlich hoher als
die Resultate der REG-Klasse sind. Nur 5% der SchiilerInnen (also nur ein Schiiler) der
REG-Klasse hat das Niveau B2.1 erreicht. Dies ist ein sehr signifikanter Wert, weil
37,5% der italophonen Schiilerlnnen der BIL-Klasse ein halbes Niveau weniger erreicht
haben. Was die Interaktion betrifft - also wie die Schiilerlnnen ein Gesprich beginnen, in
Gang halten und beenden konnen und wie sie ithre Meinungen ausdriicken, ob sie in der
Lage sind, das Wort zu ergreifen und mit den Kameraden eine Diskussion zu fiihren -, so
kann man kein trennscharfes Ergebnis zeigen, weil es zwischen den BIL*- und den REG-

Klasse wesentliche Unterschiede gibt.

Spektrum
Spektrum
60% -
50%
0
40% BIL-Klasse*
30% M BIL-Klasse
20% REG-Klasse
10% I 1 1
0% T T T T T
A2.1 A2.2 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2 C1 c2
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Mit ,,Spektrum* sind die Variation des Wortschatzes und die Menge von Wortern, die
die Lernenden aktiv beniitzen, gemeint. Es ist allgemein anerkannt, dass die Worter die
Basis jeder Sprache sind. Je grosser der Wortschatz einer Person, desto besser sind ihre
Féhigkeiten, etwas zu beschreiben und die eigene Meinung auszudriicken oder ein be-
stimmtes Thema problemlos anzusprechen. Ein begrenzter Wortschatz hingegen fiihrt oft
zu Formulierungsschwierigkeiten. Die Lernenden einer L2 konnen ihren Wortschatz in
der betreffenden Sprache dank Lesen von Texten und Geschichten sowie fleissigen Ler-
nens neuer Worter erweitern. Wie bei der Interaktion, wenn man das Histogramm des
Wortschatzes anschaut, so sicht man sofort, dass die Mehrheit der Probandinnen den Ni-
veaus B1.2 und B2.1 zugeordnet worden sind. In den tieferen Niveaus A2.1 und A2.2 gibt
es nur SchiilerInnen der REG-Klasse, wihrend es in den hoheren Niveaus B2.2, C1 und
C2 nur SchiilerInnen der BIL-Klasse* gibt. Die BIL-Klasse ist der REG-Klasse iiberle-
gen, auch wenn eine REG-Schiilerin (SWregl6) ins Niveau B2.1 eingestuft wurde.

Nun ist es interessant, genau zu analysieren, welche Unterschiede es im Bereich des
Wortschatzes zwischen den beiden Klassen gibt. Welche Worter verwenden die BIL-
SchiilerInnen*, die die REG-SchiilerInnen gar nicht kennen? Um welche Substantive und
Verben handelt es sich? Im Kapitel 5.6.1 versuche ich, eine plausible Antwort auf diese

Fragen zu finden.

Korrektheit

Korrektheit

70% +

60%

50%

40% BIL-Klasse*

30% M BIL-Klasse
REG-Klasse

20% — —

10% l — — I

0% T T T T T T T 1
B1.2 B2.1 B2.2

A2.1 A2.2 B1.1 C1 Cc2

Unter ,,Korrektheit™ versteht man die Problematik, ob sich ein Lernender wihrend einer
sprachlichen Ausserung korrekt ausdriickt, d. h., wie er/sie die Grammatik anwendet. Mit
der Bewertung dieser Sprachkompetenz messen die BeurteilerInnen die von den Lernen-
den angewandten Strukturen und Redeformen. Passen sie den Satzbau sowie die Konju-
gationsformen und die erlernten grammatischen Strukturen an? Im Bereich der Korrekt-

heit befindet sich die Mehrheit der BIL-SchiilerInnen auf dem Niveau B1.2, wihrend
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40% der REG-Klasse in ein tieferes Niveau eingestuft worden sind. Die einzigen Schiile-
rInnen der BIL-Klasse*, die das Niveau B2.2 oder sogar mehr erreicht haben, sind dieje-
nigen, die sich im Fragebogen auch als deutschsprachig bezeichnet haben. Sehr erstaun-
lich ist aber, dass 20% der Schiilerinnen der REG-Klasse ins B1.2-Niveau eingestuft

wurden, so wie die Mehrheit der nicht zweisprachigen SchiilerInnen der BIL-Klasse.

Fliissigkeit
Fliissigkeit

40% -
35%
30%
25% BIL-Klasse*
20% — M BIL-Klasse
15% I I REG-Klasse
10% — —

5% —m— ——— — I — — —

0% T T T T T T T )

A2.1 A2.2 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2 C1 Cc2

Die Bewertung der Fliissigkeit bezieht sich auf das Tempo, mit dem der Lernende die
Redebeitrige gestaltet. Hier geht es nicht darum, so schnell wie moglich zu sprechen,
sondern vielmehr sich spontan, fliessend und ohne Zégern und lange Pausen ausdriicken
zu konnen. Normalerweise fithren Formulierungsprobleme zu Sackgassen. Lernende, die
unsicher sind und stéindig nach Wortern und passenden Ausdriicken suchen miissen, sto-
cken sehr oft und miissen den Satz neu ansetzen oder umformulieren: Solche Situationen
beeintrdchtigen dann den Redefluss. 35% der SchiilerInnen der REG-Klasse sind dem
Niveau A2.2 zugeordnet worden, d. h., dass sie — nach der Beschreibung des Niveaus von
Lingua Level- einfache, auswendig gelernte Sdtze und Wendungen rasch genug an neue
Situationen anpassen, um sich in Routinegespriachen verstindlich machen zu konnen.
Sie machen jedoch noch viele Pausen, und héufig miissen sie den Satz neu anfangen. In
den Transkriptionen der Gespriche im Anhang XIII sieht man sofort, dass die REG-
SchiilerInnen — im Vergleich zu den BIL-SchiilerInnen — wihrend der Priifungsgespriache
héufig kurze Pausen (z. B. gefiillt mit dhs) machen. Die hoheren Niveaus sind nur von
30% der BIL-Klasse* erreicht worden, es handelt sich um SWbil01* (C1), SMbil02*
(C2), SWbil06* (C2) und SMbill1* (C1), die als deutschsprachig bezeichnet worden
sind. Die Einstufung der anderen deutschsprachigen Schiilerin (SMbil12*) liegt in der
kommunikativen Kompetenz (wie auch in den anderen) etwas tiefer (B2.2), im Vergleich

zu den restlichen ProbandInnen aber dennoch besser.
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Die einzigen ProbandInnen der REG-Klasse, die auf dem Niveau B2.1 eingestuft worden
sind, sind SMreg06 und SWregl6, wobei SMreg06 zur Gruppe gehort, bei der die Tran-
skription des ersten Teiles der Priifung gemacht worden ist. In einem weiteren Schritt
dieser Arbeit werden auch die Unterschiede im Bereich der Fliissigkeit zwischen den

REG- und der BIL-Klasse genauer analysiert (Kap. 5.6.2).

Kohiarenz
Koharenz

40%
35%
30%
25% BIL-Klasse*
20% — M BIL-Klasse
15% = = REG-Klasse
10% — — —

5% +—m— ——— —— I — — —

0% T T T T T T T |

A2.1 A2.2 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2 c1 c2

Die ,,Kohérenz* ist der Aspekt, der misst, wie die Sétze der Lernenden miteinander ver-
kniipft werden. Es handelt sich hierbei um die Verwendung von Konnektoren und Ver-
kniipfungsmitteln, welche einen Text verbinden: Also die Kohésion eines Textes oder
einer miindlichen Ausserung. Sehr deutlich erscheint, dass sich die Mehrheit der Schiile-
rInnen der REG-Klasse in den Niveaus A2.2 und B1.1 verteilen, wihrend die SchiilerIn-
nen der BIL-Klasse* eineinhalb Niveaus hoher eingestuft sind, d. h., dass die SchiilerIn-
nen, welche ein zweisprachiges Lehrprogramm besucht haben, in der Lage sind, ihre
Ausserungen zu einem klaren, zusammenhiingenden Text zu verbinden. Sie kénnen meh-
rere Einzelelemente zusammen verbinden, auch wenn sie in ldngeren Beitrdgen noch ein
bisschen Miihe haben und der Aufbau etwas sprunghaft ist. Der Mittelwert der italopho-
nen BIL-Schiilerlnnen liegt im Niveau B2.1. Dies zeigt, dass sie zum Zeitpunkt der
miindlichen Maturapriifung auch in dieser kommunikativen Kompetenz den SchiilerInnen

der REG-Klasse iiberlegen waren.
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Global

Globaleinstufung

60% +
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Wenn man die Einstufung der einzelnen kommunikativen Kompetenzen jedes Schiilers
zusammenzéhlt, erfolgt daraus der Mittelwert, der die Globaleinstufung zeigt. Aus den
Tabellen der vorherigen Seiten wird ersichtlich, dass die BIL-Klasse — sowohl mit als
auch ohne deutschsprachige ProbandInnen — ein hoheres Niveau als die REG-Klasse er-
reicht hat. Im Durchschnitt ist die Mehrheit der BIL-Klasse in B2.1 eingestuft worden, die
REG-Klasse dagegen auf B1.1. Dieses Ergebnis zeigt, dass die Unterschiede zwischen
den REG- und den BIL-SchiilerInnen im Bereich der miindlichen Kompetenzen ziemlich
bedeutend sind. Wenn man jedoch das Histogramm der Globaleinstufung genau analysiert
und den Mittelwert der Ergebnisse beiseite ldsst, erfolgt daraus, dass einzelne REG-
SchiilerInnen (SWreg02, SWreg05, SMreg06, SWregl0 und SWregl6) global das gleiche
Niveau wie einige italophone BIL-Schiilerlnnen erreicht haben. Dies besagt, dass die
SchiilerInnen, die einen zweijdhrigen zweisprachigen Lehrgang besucht haben, nicht un-

bedingt iiber bessere Fertigkeiten im Bereich der miindlichen Produktion verfiigen.

Aus der Sprachstandmessung folgt, dass sich die Unterschiede beim Sprechen zwischen

den zwei untersuchten Klassen bei allen kommunikativen Fertigkeiten zeigen:

Kohirenz

Interaktion  Spektrum  Korrektheit  Fliissigkeit (GER) Global
BIL-Klasse* B2.1 B2.1 B2.1 B2.2 B2.1
BIL-Klasse B2.1 B1.2 B1.2 B2.1 B2.1
REG-Klasse B1.1 B1.1 A2.2 B1.1 B1.1

Tab. 23: Durchschnitt der Einstufungen fiir jede kommunikative Fertigkeit

Die italophonen SchiilerInnen der BIL-Klasse befinden sich in Spektrum, Korrektheit und
Fliissigkeit im Vergleich zum Durchschnitt der ganzen Klasse nur ein halbes Niveau tie-

fer. Die REG-Klasse hingegen ist in allen fiinf kommunikativen Fertigkeiten ein oder
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sogar eineinhalb Niveaus niedriger eingestuft worden. Um genau zu zeigen, was die BIL-
SchiilerInnen im Vergleich zu den REG-SchiilerInnen in der miindlichen Kommunikation
besser konnen, muss man die Gespriache der Maturapriifung unter die Lupe nehmen, was

im Kapitel 5.6 aufgezeigt wird.

4.5.2.2 Noten der miindlichen Maturitdtspriifung im Schulfach Deutsch

Es scheint sehr sinnvoll zu sein — da diese Informationen zur Verfiigung stehen — die
Noten der schriftlichen und der miindlichen Maturititspriifungen sowie die Semesternoten
der beiden untersuchten Klassen zu prasentieren und kurz zu kommentieren. Wichtig da-
bei ist zu unterstreichen, dass diese Ergebnisse fiir meine Fallstudie nicht entscheidend
sind. Fiir die Bewertung der miindlichen Kompetenzen der Schiilerlnnen, die im vorigen
Kapitel dargestellt sind, haben die Noten des miindlichen Teils der Maturapriifung im
Hauptfach Deutsch keine Rolle gespielt. Die Noten der miindlichen Priifung beziehen
auch weitere Kriterien ein: Wie zum Beispiel die Informationsdichte, den Inhalt und die
Richtigkeit der Aussagen wihrend der Priifungssituation. Auch die Maturanote ist nicht
der mathematische Durchschnitt des schriftlichen und miindlichen Teiles der Maturaprii-
fungen, sondern resultiert aus dem Durchschnitt der Semesternoten und der Noten der
beiden Teile der Maturapriifungen. Die Semesternote spielt somit eine wichtige Rolle,
und man weiss, dass sie nicht immer dem Durchschnitt der Klausuren entspricht. Denn
wenn ein Schiiler wiahrend des Semesters am Unterrichten aktiv teilnimmt, immer die
Hausaufgabe macht, um sich zu verbessern, mit Eifer lernt, kann die Lehrperson ihre oder

seine Anstrengung belohnen und die Semester- bzw. Jahresnote aufrunden.

Durchschnitt Jahres- und Maturanoten

4 i | S |
BIL-Klasse*
3 1+— — | | | — MW BIL-Klasse
REG-Klasse
2 4 | S | =
1 i | EE——— | .
0

I Semester II Semester Matura - Matura Maturanote
Schriftlich Mindlich
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Wie es zu erwarten war, ist die BIL-Klasse* in allen Noten der REG-Klasse iiberlegen.
Die signifikantesten Unterschiede sind im schriftlichen Teil der Maturapriifung zu erwar-
ten, wo nidmlich die REG-Klasse grosse Schwierigkeiten gehabt hat. Denn der Klassen-
durchschnitt fiir diesen Teil betrdgt ndmlich 3.8, ist also ungeniigend. Die Unterschiede
zwischen den beiden Klassen belaufen sich jeweils auf ungefdhr eine ganze Note, ausser
im zweiten Semester, wihrend dem die Schiilerlnnen der REG-Klasse durchschnittlich
bessere Noten bekommen haben. Dies kann daran liegen, dass diese sich angesichts der
Tatsache, dass die Maturapriifung nidher kam, mehr Miihe gegeben und besser gelernt
haben. Hingegen sind die Unterschiede zwischen den Italophonen der BIL-Klasse im
Vergleich zu dem Rest der Klasse nicht gross, der Abstand dazwischen variiert von 0,1

bis 0,4 Punkt.

4.6 Korpusanalyse

Nach der Darstellung der Bewertungen wird die Qualitét der miindlichen Schiilerdusse-
rungen genau analysiert. Flir vier kommunikative Kompetenzen (Spektrum, Fliissigkeit,
Korrektheit und Kohirenz) ist je ein einziger Aspekt (wie z. B. die Verbstellung oder die
verwendeten Konjunktionen) ausgewéhlt worden (im Sinne von pars pro toto), damit
man einen Eindruck von den Unterschieden zwischen der BIL- und der REG-Klasse ge-
winnen kann. Die Auswahl der oben erwidhnten Aspekte, welche untersucht werden, ist
nach einer aufmerksamen Lektiire der transkribierten Gespriche getroffen worden. Es
wird versucht, die signifikanten und deutlichen Phinomene aus den Transkriptionen her-
auszufiltern. Die Interaktion zwischen den SchiilerInnen ist hier nicht genauer angeschaut
worden, da ich denke, dass diese eng mit den anderen kommunikativen Fertigkeiten ver-
bunden ist und es zudem schwierig ist, sie anhand der Transkriptionen genau zu verglei-

chen.

4.6.1 Wortschatz: Die Hiufigkeitsklasse

Welche Substantive und Verben verwenden die BIL-SchiilerInnen, die in den Prii-
fungsgesprachen der REG-SchiilerInnen gar nicht vorkommen? Welche Worter gehdren
zum Wortschatz der untersuchten ProbandInnen? Kennen sie nur banale bzw. hdufige

Worter, oder kennen sie auch speziellere und seltene Vokabeln? Um diese Fragen zu be-
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antworten, ist das Korpus mit Hilfe des Programmes antconc 3.2.4 sortiert worden. Dar-
aus ist eine Frequenzliste mit den Types und Tokens entstanden. Als 7ype ist jedes neu
auftretende Lexem einmal gezdhlt, wihrend als 7Token jedes Vorkommen dieses Wortes
gemeint ist (Vgl. Albert 2002: S. 68). Die Angabe der Types gibt bereits einen ersten

Eindruck von den Unterschieden, welche zwischen den beiden Klassen bestehen.

Anzahl der Types Anzahl der Token
REG-Klasse 525 2729
BIL-Klasse 771 3980

Tab. 24: Anzahl der Types und Token im Korpus

Aus diesen Daten wird ersichtlich, dass der Wortschatz der BIL-Klasse im Vergleich zu
den REG-Klasse variationsreicher ist. Die BIL-SchiilerInnen haben nicht nur ldnger ge-
sprochen (also mehr Informationen in ungefdhr der gleichen Zeit), sondern auch mehr
Types erkannt, d. h., dass sie beim Sprechen nicht immer dieselben Worter verwendet
haben®’. Bei den Frequenzlisten werden die Unterschiede im Wortschatz beriicksichtigt.
Um zu untersuchen, ob die BIL-SchiilerInnen im Vergleich zu den REG-SchiilerInnen
seltenere Substantive und Verben verwenden, wurde ein Vergleich mit den Héufigkeits-
klassen im Korpus Wortschatzportal Uni Leipzig’® (abgefragt am 6.08.2012) gemacht.
Das Wortschatzportal der Uni Leipzig gibt fiir ein abgefragtes Wort die Haufigkeitsklasse
mit einer Zahl an. Die Héufigkeit ist durch eine Skala von I (sehr hidufiges Wort) bis X*
(sehr seltenes Wort) gekennzeichnet.

In den folgenden Tabellen sind alle Substantive und Verben ab einer Haufigkeitsklasse 10
und mehr (d. h. nicht so hdufige Worter), welche in den Gespriachen der miindlichen Prii-
fungen vorkamen, angegeben. Die in der Tabelle zwischen eckige Klammern gesetzten
sind diejenigen Worter, die auf dem Aufgabenblatt der miindlichen Maturapriifung vor-
kamen; wihrend die Worter, die mit einem Asterisk* gekennzeichnet sind, die aus-

schliesslich von den deutschsprachigen Schiilerlnnen verwendeten Worter kennzeichnen.

*" Da das Korpus auch falsche Formulierungen seitens der Schiilerlnnen und Verzdgerungssignale (wie dhs
und dhms) enthédlt, muss man mit diesen Zahlen ein bisschen vorsichtig umgehen.

** Dieses Portal zeigt, welche Worter in der deutschen Schriftsprache am héufigsten auftreten. Es handelt
sich dabei um ein Projekt der Abteilung ,,Automatische Sprachverarbeitung” des Informatikinstituts der
Universitdt Leipzig. Es ist eine der umfangreichsten frei zugénglichen Datensammlungen mit einem aktuel-
len Umfang von 2552603 Types und 217°028°903 Tokens. Die Quellen des Wortschatzkorpus basieren
vor allem auf (online verfiigbaren) Archiven von Zeitungen, aber auch literarische Werke und Fachtexte
wurden ausgewertet. (Vgl. Heinz 2008: S. 9).

* Die Anzahl bleibt offen.
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Die Substantive

REG-Klasse BIL-Klasse
Substantive Haufigkeitsklasse Substantive Haufigkeitsklasse
[Personal] 10 [ITmage] 10
Leute 10 Nation 10
[Strand] 10 Beziehung* 10
[Bar] 11 Schwester 10
Tourismus 11 Uberraschung 10
Charakter 11 Deutsch* 10
Motivation 11 Einkommen* 10
Nachteil 11 Haushalt* 10
Prioritét 11 Konsequenz 10
Theorie 11 Kunde* 10
Attraktion 12 Material* 10
Kameraden 12 Video* 10
Kuchen 12 Respekt* 10
Verwandte 12 Steuer 10
Arbeitswelt”’ 13 Struktur 11
Diskothek 13 Meldung 11
[Schldgerei] 13 (halb)]Lohn 11
[Animation] 14 Kontinent 11
Aktualitit 14 Modernisierung 11
Grammatik 14 Nachteil 11
Cousine 14 Aspekt 12
[Fremdsprache] 14 Okonomie 12
Intention 14 Element* 12
[Sprachkurs] 15 Lebensqualitét 12
Japanisch 15 Partnerin 12
[Strandbar] 15 Heirat 13
Mittelschule 16 Ranking 13
Opportunitét 18 Eigenschaft 13
[Workcamp] 19 Krankenwagen* 13
Naturkatastrophe* 13
Pizza 13
Prozentsatz 13
Pasta 14
Verbindlichkeit 15
Alimente* 17

Tab. 25: Haufigkeitsklasse der Substantive

Legende
[Wort] = Worter, die auf dem Aufgabenblatt vorkamen.

Wort* = Worter, die ausschliessliche von den deutschsprachigen SchiilerInnen verwendet worden sind.

% Im Korpus als Arbeitenwelt* aufrufbar, der Schiiler hat das Kompositum falsch zusammengesetzt.
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Die Verben

REG-Klasse BIL-Klasse
Verben Haufigkeitsklasse Verben Haufigkeitsklasse
stoppen 10 [aufnehmen] 10
diskutieren 10 passieren® 10
[schlagen] 10 bedeuten 10
[aufnehmen] 10 reagieren™® 10
konzentrieren 10 antworten 10
reagieren 10 erzahlen* 10
verdienen 10 retten* 10
betreiben 11 raten 11
trinken 11 anfangen™ 11
rufen 11 entfernen 11
erschliessen 12 beeinflussen* 11
probieren 12 erlauben 11
erregen 13 funktionieren 11
einmischen 13 verbinden 11
kennen lernen 13 vorbereiten* 11
putzen 13 scheiden* 12
mitarbeiten 14 anrufen 12
verschlimmern 15 [heiraten] 12
provozieren* 12
riskieren 12
angreifen™® 12
tiberraschen 12
respektieren 12
hauen* 13
klappen 13
niederschlagen* 13
zuschlagen™ 13
verhaften™® 14
miterleben 14
mithelfen* 14
zusammenhalten* 14
ausstehen* 15
weggehen™ 15
wegbringen 15
[verheiraten] 16
zusammenschlagen* 17

Tab. 26: Haufigkeitsklasse der Verben

Da das Korpus des Wortschatzportals UniLeipzig iliber keine Suchoption ,,Lemmatisie-
rung® verfiigt, ist die Flexion der Verben und die Kasusmarkierung bei den Substantiven
nicht beriicksichtigt worden. Fiir die Herstellung der oben aufgefiihrten Tabellen ist in der
Datenbank des Wortschatzportals nur die Grundform abgerufen worden: Wenn ein Verb
in der ersten Person Singular konjugiert wurde (z. B. ich denke), wurde es mit seinem

Infinitiv im System gesucht (denken).
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Bei den von den REG-ProbandInnen verwendeten Substantiven, die im Wortschatzpor-
tal der UniLeipzig mit einer Haufigkeitsklasse von mehr als 10 gekennzeichnet sind, kann
man erkennen, dass sie eine betridchtliche Anzahl von nicht so hdufigen Wortern benutzt
haben. Aber wenn man diese Substantive unter die Lupe nimmt, sieht man sofort, dass es
sich um viele ,,internationale* Worter handelt, welche auch in der L1 der SchiilerInnen in
dhnlicher Form vorkommen. Denn Substantive wie Tourismus, Charakter, Motivation,
Attraktion, Diskothek, Aktualitdt, Intention, und Opportunitit haben einen lateinischen
bzw. griechischen (oder sogar franzdsischen) Ursprung und werden auch in der italieni-
schen Sprache dhnlich verwendet. Es handelt sich also um Lehnworter, die fiir italopho-
ne Lernende der deutschen Sprache sowohl einfach einzuprigen sind als auch im Zwei-
felsfall, d. h., wenn man nicht weiss, wie ein Wort auf Deutsch heisst, etymologisch ab-
leitbar sind. Beim Wort Opportunitdt hitte der Schiiler beispielsweise besser von Gele-
genheit sprechen sollen, weil man im Deutschen unter Opportunitit eine Zweckmassig-
keit versteht. Die eingeklammerten Worter waren im Aufgabentext schon angegeben, ich
gehe also davon aus, dass die Schiilerlnnen sie einfach iibernommen haben, und darum
kann man nicht behaupten, dass diese Worter zu ihrem aktiven Wortschatz gehoren. Die
iibrigen verwendeten Substantive mit einer hohen Haufigkeitsklasse sind Worter, die zum
Bereich der Schule, der Familie oder der Gesellschaft gehoren: Mittelschule’, Gramma-
tik, Kameraden, Theorie, Cousine, Verwandte, Leute, usw. Wortlisten zum semantischen
Feld der Schule sowie der Familie miissen von den SchiilerInnen in den ersten Jahren des
Deutschunterrichts gelernt werden. Was die Verben betrifft, kann man sagen, dass die
REG-SchiilerInnen eine Reihe von gebrduchlichen Formen erworben haben. Wenn man
sie jedoch mit der Liste der von der BIL-Klasse verwendeten Verben vergleicht, merkt
man, dass es einen betrdchtlichen Unterschied gibt.

Die Liste der Haufigkeitsklassen zeigt, dass die BIL-SchiilerInnen im Vergleich zu den
REG-SchiilerInnen wéhrend der miindlichen Maturapriifung zahlreichere — laut dem
Wortschatzportal Uni Leipzig — seltene Worter verwendet haben, d. h. also, dass die
BIL-Klasse iiber ein breiteres Spektrum verfiigt. Die Substantive, welche die BIL-
SchiilerInnen fiir ihre Meinungsdusserungen benutzt haben, sind verschiedenartig und
umfassen mehrere semantische Felder. Da die Themen der Aufgaben nicht fiir jede Klasse
und Gruppe identisch waren, kann man allerdings nicht behaupten, dass die von den BIL-

Schiilerlnnen verwendeten Worter den REG-SchiilerInnen unbekannt waren. Aber was

! Dieses Substantiv ist hochstwahrscheinlich falsch verwendet worden, mit Mittelschule ist hier Sekundar-
schule gemeint, also die Schule, welche im Tessin als Scuola Media bezeichnet wird.
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mit Sicherheit gesagt werden kann, ist, dass die REG-SchiilerInnen {iber einen banaleren
und nicht so variantenreichen Wortschatz verfiigen als die BIL-SchiilerInnen. Die gross-
ten Unterschiede sind in der Liste der Verben zu finden: Im Gegensatz zu der REG-
Klasse verwendet die BIL-Klasse ungefdhr die doppelte Anzahl Verben mit einer Haufig-
keitsklasse von mehr als 10. Zu bemerken ist auch die Tatsache, dass viele davon zusam-
mengesetzte Verben sind: anfangen, anrufen, angreifen, zuschlagen, anbringen, miterle-
ben, mithelfen, zusammenhalten, ausstehen, weggehen, wegbringen und zusammenschla-
gen.

Die Verben der Tabelle 26 kommen im Korpus der BIL-Klasse nur ein- bis maximal
dreimal vor, d. h., dass sie in der Mehrheit der Félle nur von einem einzigen Schiiler je
einmal verwendet worden sind. Da es in der BIL-Klasse auch SchiilerInnen gibt, die zu
Hause mit der Familie Deutsch sprechen, habe ich die von den deutschsprachigen Schiile-
rInnen verwendeten Verben in der Tabelle 26 mit einem Asterisk gekennzeichnet. Wenn
man diese jedoch wegldsst, reduziert sich die Liste der Verben mit einer Haufigkeitsklas-
se von mehr als 10 in betrdchtlichem Mass auf 15 Verben. Von einem Total von 37 Ver-

ben, sind 22 von den deutschsprachigen SchiilerInnen der BIL-Klasse benutzt worden.

Abschliessend kann man sagen, dass die REG-Schiilerlnnen iiber geniigende Sprach-
mittel verfligen, um sic einfache Themen (wie Familie, Schule, Hobbys und Interessen)
ausdriicken zu konnen, auch wenn der Wortschatz manchmal nicht ausreicht, um iiber
komplexere Themen zu sprechen. In unvorbereiteten Gesprichssituationen zdgern die
REG-SchiilerInnen und miissen durch Umschreibungen — wenn sie es iiberhaupt schaffen
— ihre Meinung ausdriicken. Im Gegensatz dazu verfiligt die ganze BIL-Klasse durch-
schnittlich iiber eine hohere Menge an wenig gebrauchlichen Wortern. Dank diesem gros-
sen Spektrum sind sie in der Lage, klare Beschreibungen zu geben oder Berichte iiber die
meisten allgemeinen Themen zu besprechen (vgl. Bewertungsraster GER). Wenn man
jedoch die deutschsprachigen SchiilerInnen der BIL-Klasse beiseite ldsst, dndert sich das
Bild deutlich und die Unterschiede zwischen den italophonen Schiilerlnnen der BIL-

Klasse und jenen der REG-SchiilerInnen verringern sich.

4.6.2 Fliissigkeit: Die Pausen
Die Unterscheide der Fliissigkeit beim Sprechen sind auch in den Transkriptionen er-

sichtlich. Wie schon erwéhnt, man kann die Menge der Mikro- und Langpausen bereits
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optisch erkennen, wenn man die transkribierten Gespriache studiert. Im Vergleich zu den
BIL-SchiilerInnen, die sich fliissig und ohne zu viel zu stocken ausdriicken, machen die
REG-SchiilerInnen — wenn sie frei sprechen — hdufiger und deutlich ldngere Pausen. Da
die Pausen, die man beim Sprechen macht, normalerweise dem Uberlegen oder der Wort-
findung dienen, stellen sich hier folgende Fragen: Wie viele Pausen machen die REG-
Schiilerlnnen im Vergleich zu den BIL-SchiilerInnen? In welchem Segment des Diskur-
ses stocken sie? Sind diese Pausen auch in den Transkriptionen der beiden Klassen zu
beobachten? Wo liegen die Unterschiede?

In der folgenden Tabelle kann man die Anzahl und die Dauer der Pausen der beiden Klas-
sen sowie die Zogerungssignale (dh und dhm), die als sogenannte gefiillte Pausen ge-

kennzeichnet werden konnen, betrachten:

Anzahl der Pausen

Art der Pause Transkriptionskonvention REG- BIL-
Klasse Klasse
Mikropause ) 172 224
Kurze Pausen ) 157 73
Mittlere Pausen (--) 52 24
Langere Pausen (--) 39 14

Lingere Pausen von mehr

32 33

als einer Sek. Dauer (1.0)=(7.0) 74 13

Gefiillte Pausen dh 179 149
ahm 41 33

Tab. 27: Anzahl der Pausen im Korpus

In den Gespriachen der beiden Klassen dominieren die Mikropausen mit einer Dauer von
circa 0.25 Sekunden. Es handelt sich um Pausen, die normalerweise den Redefluss aus-
zeichnen, so, wie wenn man beim Schreiben ein Komma setzt. Eine Berechnung ergibt,
dass im Durchschnitt von der REG-Klasse 74.3 Worter pro Minute produziert werden,
wihrend die BIL-Klasse circa 103.7 Worter pro Minute gesprochen werden. Da die BIL-
SchiilerInnen mehr Text in der gleichen Zeit dussern, konnte man sagen, dass sie deutlich

mehr Mikropausen machen, weil sie mehrere ,,Kommas* in ihrem Diskurs setzen miissen.

2(1.0)=51/(2.0)=9/(3.0)=4/(5.00=1/(6.0)=7/(7.0)=1
B 1.0)=7/(2.0)=4/(3.0)=1/(7.0)=1
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10 SWbil06 (Gr.3)  [...Jund sie hatte selber kein einkommen (.) darum finde es ist es angebracht
21 SMbil05 (Gr.1)  Ja (.) ich bin also (.) einverstanden auch mit SMbill3 [...]

[... Jalso wenn ich keine angst hat (.) ih kann ich auch den jungen aktiv dhm dh
helfen zum beispiel (.) dh versuche i ich (.) er dh wegzubringen von diese von
diesen schldigerei (.) aber wenn ich angst habe () dann ich werde mich entfernen
und ja (.) ich werde die polizei anrufen [...]

5 SWbil07 (Gr.4)

In den Gesprichen der BIL-Klasse dienen viele dieser Mikropausen auch fiir die soge-
nannten Selbstkorrekturen oder, wenn die SchiilerInnen ein, Satzglied wiederholen, um

Zeit zu gewinnen, um den passenden — gleich darauf folgenden — Ausdruck zu finden:

dh ich ich: denke auch ein bisschen wie SWbil0l die image (.) dh eine: (.) eines

d SMbil04 (Gr.1) Landes ist alles was die leute und der rest der welt iiber dieses land denken |[...]

[...Jich weiss nicht we=wenn wir zum Beispiel die Schweiz denken (.) man denkt
4 SWbil01 (Gr.1)  die Schweiz ist ein sicheres land dh die lebensqualitdt () ist auch sehr gut mhm:
und das beeinflusst die die Image von (.) von eine: nation

[...]die relation die ich mit meine eltern habe (.) nicht ganz dh hat sich nicht
ganz ve dh (.) hat sich nicht gross verdndert [...]

14  SWbil06 (Gr.3)
Diese Beispiele zeigen, dass auch die BIL-SchiilerInnen in ihren Meinungsédusserungen
ziemlich viele Pausen einfiigen, aber wenn sie einen Satz anfangen, versuchen sie ihn zu
beendigen. Sie iiberlegen einen Augenblick, bevor sie einen neuen Satz anfangen, aber ihr
Diskurs erfolgt ohne viel zu stocken und ohne den Redefluss zu beeintrachtigen.

Die REG-SchiilerInnen machen hingegen deutlich mehr mittellange und lédngere Pausen
sowie gefiillte Pausen, weil sie mehr Zeit brauchen, um den passenden Ausdruck zu fin-

den. Dieses Phidnomen ist in den folgenden Beispielen ersichtlich:

ich denk dass diese dass diese ist (-) sehr interessant und die jungen wollen (.)
! SWregl3 (Gr.1) sind dhm dh erregen =emozionati (.) und (-) und dh sie gehen (.)

ja (-) dh ich denke dass dh ein bar machen ist gut weil dh jetzt es gibt ein bar
8 SWreg09 (Gr.1)  aber es ist sehr (---) dh also 10 minuten zu fuss dh gehen fiir (.) trinken und es-
sen und dh haben ein bar dh auf dem (-) strand ist sehr gut [...]

[...] dhm auch die personal muss (-) miissen viele sprachen se dih weissen (.)
17 SWreg09 (Gr.1)  wissen (-) weil dh weil dh viele turisten (-) no (-) es viele turisten gibt (--) und dh
(.) ich denke dass schwierig ist [...]

aber ich denke auch dass (-) wir miissen nicht sich einmischen (--) weil dh (---)

24 SWregl2 (Gr3) weil Gh es kann dh verschlimmern die situation (1) peggiorare (.) oder?

Am Beispiel von SWregl5 sieht man, dass sich die Verzogerungssignale vor dem Verb

befinden, die Probandin hat Miihe, die passenden Worter zu finden, um ihre Meinung
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dussern zu konnen. Auch wenn die REG-SchiilerInnen — in diesem Beispiel SWregl5 und
SWregl2 —, nach relativ langer Bedenkzeit fiir die Verbfindung, ihre Unsicherheit zeigen,
um sich zu versichern, dass die anderen Gespriachspartner ihre Meinung verstanden ha-
ben, sagen sie das Verb in Italienisch.

Die Formulierung ,.,Ich denke, dass“ wurde fast von allen REG-SchiilerInnen beherrscht,
d. h., dass sie wissen, wie sie einen Satz anfangen miissen, wenn sie ihre Meinung aus-
driicken wollen. Aber gleich nach dieser Formulierung stocken sie, und in der Mehrheit
der Félle — wie im nédchsten Unterkapitel gezeigt wird — respektieren sie die Regeln des
Satzbaus nicht.

Man kann also sagen, dass die Funktion der Pausen fiir beide Klassen sehr &hnlich ist,
aber die REG-SchiilerInnen mehr Zeit brauchen, um das passende Verb zu finden. Der
Redefluss der BIL-Schiilerlnnen dagegen ist im Vergleich zu dem der Kontrollklasse viel
fliissiger. Den ProbandInnen der BIL-Klassen fallen die Worter spontaner ein, weil sie
ihre Meinung {iber Themen im Verlauf des zweijahrigen immersiven Unterrichtens hiufig

geiibt haben, sie sind dafiir einfach besser vorbereitet.

4.6.3 Korrektheit: Die Verbstellung

Fiir eine feinere Analyse der kommunikativen Kompetenz ist die Stellung des Verbs im
Satz ausgewihlt worden, da dies ein auffilliger Fehler der Deutschlernenden ist.
Um die folgenden Tabellen zusammenzustellen, habe ich alle Transkriptionen sorgfaltig
gelesen und fiir jeden Satz notiert, ob das dazugehorige Verb an der richtige Stelle ist.
Wenn die Sitze unvollstindig waren oder die Formulierung problematisch und nicht ver-
standlich war, habe ich sie in der dritten Spalte, unklare Fille, notiert. Es handelt sich um

Formulierungen wie die folgenden Beispiele:

=ja schweden bis siebzig prozent und mir uberrascht auch die schweiz nur am

18 SMbil0s Gr1) - platz ist

aber die prioritdt ist dh die gesunden von den vierten jungen und ja auch ihrer

20 SWregl4 (Gr3) (-) losung dh (.) kann mach (---) aber ist ein bisschen (---) pericoloso

In den folgenden Tabellen sind die Resultate® der Gruppendiskussionen, die transkribiert

worden sind, aufgelistet:

** Man darf nicht vergessen, dass auch die folgenden Berechnungen teilweise vom Bewertenden abhéngen.
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REG-Klasse richtige Verbstellung falsche Verbstellung unklare Fille

REG - Gruppe 1 39,7% 50,7% 9,6%
REG - Gruppe 3 23,7% 64,4% 11,9%
REG - Gruppe 6 47,6% 42,7 % 9,7%
TOT. 38,3% 51,4% 10,3%

Tab. 28: Die Verbstellung bei den Schiilerdusserungen der REG-Klasse

BIL-Klasse richtige Verbstellung falsche Verbstellung unklare Fille
BIL — Gruppe 1 58,1% 28,6% 13,3%
BIL — Gruppe 3 67.4% 19.4% 13.2%
BIL — Gruppe 4 57.1% 27.3% 15.6%
TOT. 61,9% 24,3% 13,8%

Tab. 29: Die Verbstellung bei den Schiilerdusserungen der BIL-Klasse

Auch bei dieser Analyse sind die Unterschiede zwischen den beiden untersuchten Klassen
sehr deutlich: Wahrend die BIL-SchiilerInnen 61,9% der Verben korrekt in den Satz ein-
fiigen, machen die REG-SchiilerInnen recht hiufig Fehler: Sie haben das Verb in unge-
fahr der Halfte der Sétze an falscher Stelle eingesetzt. Sowohl fiir die REG- als auch fiir
die BIL-Klasse liegt die Schwierigkeit beim korrekten Setzen des Verbs bei den Nebens-

dtzen — auch wenn fiir die zweite Gruppe in einem geringeren Ausmasse:

24 SWreel? (Gr3 aber ich denke auch dass (-) wir miissen nicht sich einmischen (--) weil dh (---)
regle (GrI) il dh es kann dh verschlimmern die situation (1) peggiorare (.) oder? (2)

32 SWreeld (Gr6 ich denke dass die beste sache ist dh (-) dh in eine Familie gehen und auch dh
regus (Gr.o) ein kurs [machen] (-) weil in die familie du: (.) du lernst d

7 SMbill3 (Gr.3)  ich denke auch dass (-) dh heutzutage es gibt nicht mehr treu [...]

. aber ich finde dass nicht von der ehe abhdngen sollte weil ja heutzutage hat sich
10 SWbil0s (Gr.y die gesellschaft modernisiert und |[...]

In den Nebensétzen stellen die REG-SchiilerInnen das Verb fast systematisch an die fal-
sche Stelle. Ich vermute, dass sie in italienischen Grammatikstrukturen denken und ihre
Meinung direkt ins Deutsche zu iibersetzen versuchen. Dieses Phdnomen ist aber nicht die
Regel: Wenn die REG-Schiilerin 04 die Syntax des Italienischen {ibernommen hitte, hitte

sie den Infinitiv gehen gleich hinter das Hilfsverb ist gestellt. Dies ist aber nicht der Fall,
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man kann also sagen, dass sie einige gebrduchliche Strukturen der deutschen Sprache
gelernt hat — was hingegen fiir den REG-Schiiler 12 nicht zutrifft —, aber diese reichen
noch nicht, um einen ganzen Satz in der L2 korrekt zu dussern. Im Gegensatz dazu ist fiir
die BIL-SchiilerInnen die falsche Verbstellung bei den Nebensétzen ein nicht so hdufiger
Fehler. Sie dussern sich zwar nicht durchwegs korrekt, aber man sieht, dass sie die Satz-
struktur der deutschen Sprache bereits erworben haben. Ich vermute deshalb, dass die
Fehler, welche die BIL-Schiilerlnnen machen, auf die Priifungssituation zuriickzufiihren
sind: Sie sind ein wenig nervos und wollen so viele Informationen wie moglich dussern,
so dass sie dann bei dem ziemlich schnellen Sprechtempo den Satzbau nicht genau beach-
ten kdnnen.

Ein anderer Aspekt, der bei vielen ProbandInnen noch nicht erworben zu sein scheint, ist
die Inversion. Es handelt sich um einen Fehler, der sowohl in den Gesprichen der REG-

als auch der BIL-Klasse zu finden ist:

21 SWregl5 (Gr.1) [...] aber wenn du wolltes etwas sehr gut (.) du musst viel bezahlen |[...]

[...] aber ich gehe in eine =in eine familie so ich habe (.) mehrere kontakte einen

31 SMreg06 (Gro) direkt (-) kontakt mit (-) mit (.) die personen

[...] wenn wir zum Beispiel die Schweiz denken (.) man denkt die Schweiz ist ein
sicheres Land éh [...]

4 SWbil0l (Gr.1)
Trotzt der falschen Verbstellung des Nebensatzes und dem falschen Tempus des Verbs,
hat die REG-Schiilerin 15 die Inversion im Hauptsatz nicht beachtet, denn die korrekte
Version ihres Satzes sollte lauten: Aber wenn du etwas sehr gutes willst, muss du [dafiir]
viel bezahlen. Auch die REG-Schiilerin 06 macht einen Fehler und stellt das Subjekt an
die Stelle des Verbs, sie sagt: Aber ich gehe in eine Familie so ich habe einen direkten
Kontakt [...]; anstatt: Aber ich gehe in einer Familie, so habe ich einen direkten Kontakt
[...]. Es handelt sich dabei aber um einen Fehler, der auch von den BIL-Schiilerlnnen ge-
macht wird. Die BIL-Schiilerin 01, welche als auch deutschsprachig gilt, beachtet in dem
angegebenen Beispiel die Inversion im Hauptsatz nach dem Nebensatz nicht, die korrekte

Version wire: Wenn wir zum Beispiel an die Schweiz denken (.)denkt man die Schweiz

[.]

Abschliessend kann man sagen, dass fiir alle BIL-Gruppen die Verbstellung in mehr als
der Hilfte der Fille (61,9%) richtig ist und in einem Viertel der Sitze (24,3%) das Verb
an die falsche Stelle gesetzt worden ist. Im Durchschnitt stellt sich die Situation bei der

REG-Klasse vollig verschieden dar: Der Prozentanteil der falschen Verbstellung betriagt
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51,4% und die Verben wurden bloss in 38,3% der Félle an die richtige Stelle gesetzt . Es
ist aber anzunehmen, dass viele von diesen Fehlern Performanz- und nicht Kompetenz-
fehler sind. Sowohl die BIL- als auch die REG-SchiilerInnen wissen, dass in einem Ne-
bensatz das Verb die Endstellung einnimmt, sie wissen auch, dass in den Hauptsdtzen das
Verb an zweiter Stelle stehen muss usw. Was in diesen Gespriachen geschieht, ist ein
Phinomen, das bei den Lernenden einer L2 sehr hédufig auftritt: Sie kennen die Regeln
zwar sehr gut, doch diese sind in der miindlichen Kommunikation noch nicht automati-

siert worden.

4.6.4 Kohirenz: Die Verkniipfungsmittel

Da die Kohirenz die Féahigkeit der Lernenden misst, ihre Redebeitrdge zu verbinden, ,
werden in der vorliegende Arbeit auch die wéihrend der Priifung angewandten Verkniip-
fungsmittel analysiert. Unter dem Begriff Verkniipfungsmittel sind alle — geméss Duden-
Grammatik — Konjunktionen und Subjunktionen (zusammengefasst unter dem Oberbe-
griff , Junktionen*) gemeint, die Sétze, Satzglieder und Gliedteile verbinden, ohne den
Status eines Satzgliedes einzunehmen, d. h., dass diese Junktionen im Gegensatz zu den
Pripositionen keinen Kasus regieren (vgl. Duden-Grammatik 2006: S. 626). Mit der fol-
genden Analyse wird die Fahigkeit seitens der ProbandInnen, nicht flektierbare Wortarten
zu gebrauchen, beurteilt.
Alle Junktionen, die in der Duden-Grammatik (2006: S. 628-640) erscheinen, sind im
Korpus der miindlichen Maturapriifung der SCC aufgenommen worden. Die folgende
Tabelle zeigt, in welcher Klasse (REG oder BIL) diese Junktionen benutzt worden sind

und mit welcher Anzahl sie im Korpus erscheinen.
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Additive Konjunktionen

Alternative Konjunktionen

Adversative Konjunktionen

Vergleichende Konjunktionen

Neutrale Subjunktionen

Temporale Subjunktionen

Konditionale Subjunktionen

Subjunktionen zum Ausdruck eines Vergleichs

Kausale Subjunktionen

Finale Subjunktionen

Konzessive Subjunktionen

Tab. 30: Art und Anzahl der verwendeten Verkniipfungsmittel im Korpus

Im ganzen Korpus erscheinen insgesamt 17 unterschiedliche Verkniipfungsmittel. In bei-
den Klassen ist und die am meisten verwendete Konjunktion. Diese Konjunktion dient
dazu, Informationen an einen Redebeitrag hinzuzufiigen, aus diesem Grund wird sie in
der Duden-Grammatik als additive Konjunktion bezeichnet. An zweiter Stelle steht die
Konjunktion aber, die in beiden Klassen 55 Mal angewandt worden ist. Diese adversative
Konjunktion verbindet zwei Sitze, Gliedteile oder Satzglieder, die normalerweise im Ge-

gensatz zueinander stehen:



[...Jich bin nicht gegangen nie gegangen aber ich habe viele verwandte (-) in

60 SWreg05 (Gr.6) ausland [...]

[...] monaco (.) oder dh: liechtenstein sie sind (.) kleiner extrem kleiner ldinder
25  SMbil05 (Gr.1)  (.) und dh sie haben eine hohere lebensqualitit (-) aber sie sind in der ranking
nicht

An der dritten und vierten Stelle folgen dann die Subjunktionen dass und weil, diese Ver
kniipfungsworter leiten einen Nebensatz ein und ermdglichen es den Sprechern, ihre Mei-

nung zu dussern oder zu begriinden:

7 SMbill3 (Gr.3)  ich denke auch dass (-) dh heutzutage es gibt nicht mehr treu [...]

[...] auch die Gesetz ist gegen uns, weil wir kénnen nicht eine andere person dh

6 SWbhil07 (Gr.4 C . . . .
(©r.4) aufnehmen wenn sie nicht ein (.) wenn er nicht einverstanden ist

[...] ich glaube dass eine verbale losung (.) kann eine aktive l6sung (-) werden (.)
11 SMregl0 (Gr.3)  weil ob ich se ich sagen man stopp (.) er kann auch mich schlagen (-) so ist ge-
fahrlich [...]

[...] ein sprachkurs und ein urlaub (.) sind gut weil (-) dh es gibt auch relax und
wir mii (.) wir miissen nicht éh noch dhm (-) arbeiten |[...]

15 SWreg05 (Gr.6)
Trotz der im vorherigen Kapitel schon kommentierten falschen Verbstellung im Neben-
satz werden die Subjunktionen dass und weil von allen ProbandInnen héufig gebraucht.
Die deutlichen Unterschiede zwischen der BIL- und der REG-Klasse betreffen die Fort-
setzung des Satzes nach der Subjunktion: Wéhrend die BIL-Schiilerlnnen nach dass oder
weil den Satz hdufig korrekt bis zum Ende bringen, respektieren die REG-SchiilerInnen
die Regeln der Verbstellung sehr selten und gelegentlich wird der Redebeitrag unmittel-
bar nach der ausgesprochenen Subjunktion unterbrochen, sie bringen den ersten Satz
nicht zu Ende und fangen den Satz ein zweites Mal an. Recht hiufig verwenden die REG-
SchiilerInnen die Subjunktion dass anstelle eines Demonstrativpronomens. Hier einige

Beispiele, die diesen Fehlertyp seitens der REG-SchiilerInnen zeigen:

ja aber ich (.) ich denke dass ist dhm (---) locarno du ge (.) du fihrst nach lo-

5 SWregl5 (Gr.1) carno () und [...]

[...] ich denke dass schwierig ist (.) dhm die personal dass (-) sehr lange (.) sehr

17 SWreg09 (Gr.1) sprache wissen (3)

Die REG-SchiilerInnen haben erstaunlicherweise 10 Mal die konditionale Subjunktion

ob verwendet, wihrend sie in der BIL-Klasse nur von einem Schiiler gewéhlt worden ist.

ja aber (---) ob du ein gute servis ein gute getrdnk wiirde esse haben du musst

15 SWregl5 (Gr.1) bezahlen diese sachen
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[...]es gibt () viele leute dass dh trinken un: und essen kaufen so (---) dh ob hast
24 SMreg09 (Gr.1) du (-) ob du: dh billige preise hast hat (.) dh: (.) kannst du mehr dh (1.0) ee
=come si dice/ () eeeh (-) das geld (---) recuperare

19 SMregl0 (Gr.3) e ma (.) ob ein schlager ist sehen (--) dh bei viele leute [...]

fiir mich die Prioritdt ist rufen die polizei und dann rufen auch andere leute die
17  SMregl0 (Gr.3) rund sind (-) weil ob gibt es eine masse (-) die schlager dh (.) dh kénnen dh (---)
dh stopp so

Anhand der Beispiele wird ersichtlich, dass die REG-SchiilerInnen meistens dann die
falsche Subjunktion wihlen, wenn sie einen Konditionalsatz bilden mdchten. Die Unter-
scheidung zwischen ob und wenn ist offenbar noch nicht klar. Um einen Konditionalsatz
zu bilden, benutzen sie die Subjunktion ob, weil sie hochstwahrscheinlich an die einsilbi-
ge italienische Konjunktion se oder an das englische if denken, die sowohl Konditional-

sdtze als auch indirekte Fragesitze umleiten.

Die anderen Verkniipfungsmittel, die in der Tabelle 30 vorkommen, sind nur von we-
nigen SchiilerInnen (manchmal sogar nur von einem einzigen deutschsprachigen Schiiler)
verwendet worden. Man kann also sagen, dass die REG- und die italophonen BIL-
SchiilerInnen fast die gleichen Verkniipfungsmittel verwenden, die Unterschiede liegen

vielmehr in der korrekten bzw. falschen Anwendung derselben.

4.7 Kommentierte Referenzleistungen

In diesem Kapitel werden die Referenzleistungen von je einem ,,typischen Schiiler pro
Klasse kommentiert; dies wird im Aufbau analog zu den kommentierten Referenzleistun-
gen aus LL gemacht. Die Beschreibung der Kompetenzen eines sozusagen ,,prototypi-
schen®* Schiilers der REG-Klasse sowie der BIL-Klasse kann fiir die Lehrpersonen der
SCC bei der Einstufung wihrend der miindlichen Priifung sehr hilfreich sein. Die folgen-
den Beschreibungen sollen den Bewertenden — wihrend einer vorangehenden Trainings-
phase zur Priifungsvorbereitung — helfen, die Lernenden gemiss den entsprechenden
Sprachniveaus einzustufen. Die Globaleinstufungen der einzelnen ProbandInnen sind sehr

unterschiedlich und umfassen die Niveaus von A2.1 bis C2. Die folgende Tabelle zeigt,

** Es werden hier aber eigentlich immer noch individuelle, reale Schiiler beschrieben und keine abstrakten
Prototypen.
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wie viele SchiilerInnen — sowohl von der REG- als auch von der BIL-Klasse — in welches

Niveau eingestuft wurden:

Tab. 31: Anzahl der SchiilerInnen und deren entsprechende Globaleinstufung

Fiir die kommentierten Referenzleistungen der folgenden Unterkapitel sind zwei Schiiler-
Innen ausgewihlt worden, die global in das Niveau B1.1 bzw. B2.1 eingestuft wurden.
Diese SchiilerInnen, deren Einstufung einem fortgeschrittenen Sprachniveau (B2.1, C1
und C2) entsprach, sind deutschsprachige Schiilerlnnen der BIL-Klasse. Der Proband
hingegen, welcher in das Niveau A2.1 eingestuft wurde, ist ein schwacher Schiiler, der
hier als Ausnahme gezdhlt werden kann. Man kann also davon ausgehen, dass die italo-
phonen MaturandInnen der SCC des Jahrgangs 2011— egal ob sie einen zweisprachigen
Lehrgang besucht haben oder nicht — zum Zeitpunkt der miindlichen Maturapriifung min-
destens das Niveau A2.2 und maximal das Niveau B2.1 im Fach Deutsch erreichen konn-
ten. Anhand dieser Tatsache wurde entschieden, ein mittleres (B1.1) und ein hdheres
(B2.1) Niveau genauer zu beschreiben. Ich gehe also von zwei Niveaus aus, die fiir die
untersuchten Klassen charakteristisch sind und werde je einen Schiiler beschreiben, nim-

lich SWregl5 und SWbil07.

4.7.1 Portrait des durchschnittlichen REG-Schiilers — B1.1

Die fiir dieses Portrait ausgewihlte Schiilerin (SWregl5) hat folgendes Niveau erreicht:

Bl1.1 Bl1.1 A22 Bl1.1 Bl1.1 B1.1

Tab.32: Niveaueinstufung eines durchschnittlichen REG-Schiiler (SWregl5)

Das linguistische Profil von SWregl5 ist sehr ausgeglichen: In allen kommunikativen
Kompetenzen hat sie das Niveau B1.1 erreicht, ausser im qualitativen Aspekt der Kor-

rektheit, bei dem sie ein halbes Niveau niedriger eingestuft wurde. Dies ist jedoch typisch
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fiir die REG-SchiilerInnen: Tabelle 22 zeigt ndmlich, dass der REG-Klassendurchschnitt
fiir die sprachliche Fertigkeit der Korrektheit dem Niveau A2.2 entspricht. Die Beschrei-
bung der Kompetenzen dieser Schiilerin kann also als reprisentativ gewertet werden.

SWregl5 hat die miindliche Priifung gemeinsam mit SMreg01 und SWreg09 absolviert.
Die folgende Tabelle fasst die Aufgaben, die Vorbereitung und die Durchfiihrung des

ersten Teils der miindlichen Maturapriifung zusammen:

Vorbereitung: 15 Minuten®®

Hilfsmittel: Worterbuch I-D
Rollenspiel: ,,Ab Sommer 2012 sollt ihr fiir die Bar am
offentlichen Strand in Tenero verantwortlich sein und
Vorgaben: dort arbeiten®.
Fiir das Konzept miissen verschiedene Punkte diskutiert
werden. (S. Anhang XIiv)

Durchfiihrung Interaktion zwischen drei SchiielrInnen

Priifungszeit 10/15 Minuten

Tab. 33: Beschreibung der Priifungssituation des durchschnittlichen REG-Schiilers

Interaktion

SWregl5 kann in vertrauten, alltdglichen Bereichen leicht Informationen austauschen und
ihre Meinung dussern, sie nimmt an der Gruppendiskussion aktiv teil und kann die Rede-
beitrdge der anderen Priiflinge in einfachen Worten kurz bestitigen oder zuriickweisen,
allerdings nur, wenn es sich um vertraute und unkomplizierte Themen handelt. Wenn ihre
Mitschiilerin beispielsweise zu ihr sagt, dass es im Tessin viele Touristen gibt, die auch

nach Tenero fahren wollen, antwortet SWregl5 prompt mit folgenden Worten:

ja aber ich () ich denke das ist dhm (---) locarno du ge (.) du fihrst nach lo-
5 SWregl5 (Gr.1)  carno (.) und du reist in locarno und nicht (.) ich weiss nicht tenero (.) nur in
tenero

Mit dieser Ausserung will SWregl5 sagen, dass die Touristen, welche ins Tessin kom-
men, nicht unbedingt nach Tenero fahren. Damit hat sie — auch wenn fehlerhaft und etwas
sprunghaft — ihre Sichtweise dussern konnen. Wenn es jedoch um konkrete Situationen
geht, ist SWregl5 in der Lage, ein Gesprich zu beginnen und in Gang zu halten. Sie war
es namlich, die die Priifungsdiskussion angefangen hatte, sie hat ihre Meinung gedussert
und konkrete Beispiele eingebracht (wie z. B. wenn sie vom Vergniigungspark von Rive-

ra spricht).

3 Fiir Teil 1 und 2, wobei hier nur der erste Teil analysiert worden ist.
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Spektrum

Was das Spektrum betrifft, so verfiigt SWregl5 iiber ausreichende, hdufig verwendete
sprachliche Mittel, um in vielen Alltagssituationen auf einfache Art zurechtzukommen.
Ihr Repertoire reicht aber nicht aus, um sich iiber komplexe Sachverhalte oder wenig ver-
traute Themen ausreichend prizise auszudriicken. Zum Beispiel ist sie auch in der folgen-
den Textpassage nicht in der Lage, ihre Meinung prizis auszudriicken. Sie sagt, dass die
Jugendlichen den Vergniigungspark (mit der Rutschbahn) von Rivera mdégen, weil sie von
der Neuheitbegeistert und ganz allgemein an neuen Freizeitangeboten interessiert sind.
Es gelingt ihr, ihre Meinung auszudriicken, aber sie  wird wohl nur dann verstanden,
wenn der Gesprichsteilnehmer sich stark bemiiht und er der Lernenden (bei der Verstén-

digung) entgegenkommt und die L1 von SWregl5 (hier Italienisch) auch kennt:

[...] wie in Rivera dass sie wollen etwas original mit riitsche (.) scivoli und dhm
ich denk dass diese ist (-) sehr interessant und die jungen wollen (.) sind dhm dh
erregen =emozionati (.) und (-) und dh sie gehen (.) am meiste in diese ort wo
viele neue sachen sind [...]

1 SWregl5 (Gr.1)

Man versteht schon, was sie damit meint, aber es wird sofort ersichtlich, dass ihre Ausse-
rung sehr approximativ und fehlerhaft ist. Der SWregl5 fehlt das Substantiv Rutschbahn
oder Toboggan und sie verwendet dafiir das Wort Rutsche, welches sie im Worterbuch
wihrend der Vorbereitungsphase nachgeschlagen hat (aber mit falscher Aussprache). Sie
verwendet ausserdem auch ein falsches Verb, um zu sagen, dass die Jugendlichen von der
Idee, im Park von Rivera auf die Rutschbahn zu steigen, begeistert sind. Solche und dhn-

liche Beispiele sind im ganzen Gesprich zu finden.

Korrektheit
SWregl5 verwendet sehr gebrauchliche Konstruktionen, die teils korrekt und teils fehler-
haft sind. Die Konkordanz zwischen Subjekt und Verbform ist in der Mehrheit der Fille

korrekt, aber die Sitze mit den Modalverben bereiten ihr noch einige Schwierigkeiten:

ja aber (---) ob du ein gute servis ein gute getrdink wiirde essen haben du musst

15 SWregl5 (Grl) =y hien diese Sache

Bei den Pripositionen sind die Fehler immer noch recht hiufig, auch wenn SWregl$5

manchmal zeigt, dass sie diese auch korrekt anwenden kann:

[...] ich denke dass in locarno die leute fahren fiir turismus (-) aber in tenero

3 SWregls (Grl) gehen (-) am meiste junge (.) und kinder

5 SWregl5 (Gr.1)  [...] du fahrst nach locarno (.) und du reist in locarno |[...]
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Falsche Formulierungen sind auch bei den Komparationsformen zu erkennen:

[...] sie sagen etwas mehr lustig als dh (---) nicht weil (.) dhm (.) alter leute sind

19 SWregls (Gr.1) langweilig (--) aber junge leute konnen (.) mehr offen sein konnen |[...]

Die Verbstellung bei den Nebensdtzen ist noch nicht korrekt angewendet worden, es
scheint, als ob SWregl5 die Sitze auf Italienisch denkt und diese direkt ins Deutsche zu
iibersetzten versucht. Dies konnte aber eher ein Performanzfehler sein, der durch die Prii-
fungssituation bedingt ist, als ein Kompetenzfehler. Man sollte untersuchen, wie die

Schiilerin die Verben in einem geschriebenen Text verwendet.

Fliissigkeit

SWregl5 kann sich verstindlich ausdriicken, ohne viel zu stocken. Zwischen den Ausse-
rungseinheiten und Satzgliedern macht sie oft deutliche Pausen, die offensichtlich auch
durch die Suche nach Wortern, die grammatische Planung und die Selbstkorrektur be-

dingt sind.

Kohirenz

SWregl5 verwendet Konnektoren wie und, aber, weil und dass, um Wortgruppen zu ver-
kniipfen und Nebensétze einzuleiten. Andere Verkniipfungsmittel sind aber nicht présent.
Manchmal wird die Subjunktion dass anstelle eines Relativpronomens benutzt, oder al-
lenfalls das als neutrales Relativpronomen anstelle der richtigen Form, die in Genus und

Kasus mit dem Bezugswort libereinstimmen sollte:

[...] du musst die leute (.) das sie (-) dh die akti aktivitdt machen oder dass sie

25 SWreglS (Grl) i on bezahlen

Im Allgemeinen kann SWregl5 einfache Sétze miteinander verbinden, auch wenn die

Redebeitrige manchmal etwas sprunghaft sind.
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4.7.2 Portrait des durchschnittlichen BIL-Schiilers — B2.1

Die fiir dieses Portrait ausgewihlte Schiilerin (SWbil07) hat folgendes Sprachniveau

erreicht:

Interaktion  Spektrum Korrektheit  Fliissigkeit Kohirenz  Global
B2.1 B2.1 B1.2 B2.1 B2.1 B2.1

Tab.34: Niveaueinstufung des durchschnittlichen BIL-Schiilers (SWbil07)

Das linguistische Profil von SWbil07 ist sehr ausgeglichen: In allen kommunikativen Fer-
tigkeiten hat sie das Niveau B2.1 erreicht, ausser bei der Korrektheit, wofiir sie ein halbes
Niveau tiefer (B1.2) eingestuft wurde. Dies ist jedoch typisch fiir die italophonen BIL-
SchiilerInnen: Tabelle 21, S. 65, zeigt ndmlich, dass der BIL-Klassendurchschnitt ohne
die deutschsprachigen SchiilerInnen bei der Korrektheit dem Niveau B1.2 entspricht. Im
Bereich des Spektrums hat SWbil07 im Vergleich zum Klassendurchschnitt eine halbe
Niveaustufe hoher erreicht, dieser geringe Unterschied verfélscht allerdings die folgende
Beschreibung der repriasentativen BIL-Schiiler nicht.

SWbil07 hat die miindlichen Priifung zusammen mit SMbill1* absolviert. Die folgende
Tabelle fasst die Aufgaben, die Vorbereitung und die Durchfiihrung des ersten Teils der

miindlichen Maturapriifung zusammen:

Vorbereitung: 15 Minuten®’

Hilfsmittel: Worterbuch [-D
Interpretieren, diskutieren, {iberzeugen: Uber vier im
Aufgabenblatt angegebenen Reaktionsmoglichkeiten
Vorgaben: diskutieren, wenn man eine Schldgerei vor einer Kneipe
im Ausgang sehen wiirde.
(S. Anhang Xliii)
Durchfiihrung Interaktion zwischen drei SchiielrInnen

Priifungszeit 8-10 Minuten

Tab. 35: Beschreibung der Priifungssituation des durchschnittlichen BIL-Schiilers

Interaktion
SWbil07 nimmt an der Diskussion aktiv teil und kann die Redebeitrdge des anderen an
der Priifung teilnehmenden Schiilers bestétigen oder zuriickweisen. Sie kann iiber vertrau-

te Themen leicht und sicher ihre Meinung dussern. Sie kann Fragen stellen und ohne lén-

37 Fiir Teil 1 und 2, wobei hier nur der erste Teil analysiert worden ist.
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gere Bedenkzeit antworten und ein Gesprach auf natiirliche Art beginnen, in Gang halten
und beenden. SWbil07 reagiert auf den Input des Gesprichspartners und fiigt im Diskurs
neuen Stoff ein. Als SMbilll sagt, dass seiner Meinung nach eine Schldgerei mit dem

Handy aufzunehmen recht unmoralisch sei, antwortet SWbil07 mit folgenden Worten:

[und ja] auch die gesetz ist gegen uns (.) weil wir kénnen nicht eine andere per-

7 SWbil07 (Gr.4 . . .= . . . .
(©r.4) son dh aufnehmen wenn sie nicht ein (.) wenn er nicht einverstanden ist

SWbil07 zeigt mit diesem Redebeitrag, dass sie ihrem Gesprachspartner aktiv zuhort und
seine Meinung zu ergédnzen versucht. Sie kann problemlos zwischen Horer- und Sprecher-

rolle wechseln.

Spektrum

Im Bereich des Spektrums verfiigt SWbil07 {iber einen Wortschatz, der es ihr erlaubt,
iiber viele verschiedene Themen zu sprechen und ihren eigenen Standpunkt auszudrii-
cken. SWbil07 besitzt zudem einen grossen Vorrat an sprachlichen Mitteln, um sich klar
und natiirlich ausdriicken zu konnen. Wenn sie nicht weiss, wie ein Wort heisst, ist sie der
Lage, durch Umschreibungen ihre Meinung trotzdem zu dussern, auch wenn — wie im
folgenden Beispiel — dies manchmal mit deutlichen Pausen und mehreren Wiederholun-

gen verbunden ist:

[...] die polizei anrufen ist (.) dh hat einen hat einen nachteil weil dh also es (-)
6 SWbil07 (Gr.4)  dh (-) es bringt so viel zeit und sie kommt nicht dh dhm (---) sie kommt nicht dhm
also zuerst in in () um die jungen so zu (.) zu helfen.

In diesem Redebeitrag mochte die Schiilerin sagen, dass ein Anruf bei der Polizei dem
Geschlagenen nicht rechtzeitig helfen kann. Mit grosser Wahrscheinlichkeit wiederholt
SWbil07 mehrmals die Préposition in, weil sie auf den italienischen Ausdruck arrivare in
tempo (rechtzeitig kommen) denkt, und sie weiss nicht, wie sie dies auf Deutsch formulie-
ren kann. Hier handelt es aber sich aber um einen Fall, der nicht der Regel entspricht. Fiir
einen durchschnittlichen BIL-Schiiler sollten solche Formulierungsprobleme den Rede-

beitrag nicht beeintrachtigen.

Korrektheit
Was die kommunikative Fertigkeit der Korrektheit betrifft, so verwendet SWbil07 eine
Reihe verschiedener gebrduchlicher Satzstrukturen und Redeformeln verhéltnisméssig

korrekt, wie zum Beispiel:
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15 SWbil07 (Gr.4)  Ja ich bin einverstanden

5 SWbil07 (Gr.4) ok ja ich muss sagen, dass ich eine solche situation nie erlebt hat [...]

Die falsche Konjugation des Hilfsverbs im zweiten Beispiel konnte als ein Versehen an-
gesehen werden, denn wenn man sie nach der Form der ersten Person Singular des Verbs
haben gefragt hitte, so hitte sie hochstwahrscheinlich ,,ich habe* als korrekte Antwort
angegeben.

Denn SWbil07 beherrscht die Grammatik ziemlich gut, viele Fehler bei der Verbstellung
sind eher ein Performanzfehler als ein Kompetenzfehler.

In lingeren Ausserungen und seltenen Strukturen tauchen bei ihr grammatischen Fehler

noch recht hiufig auf:

[...] wenn ich keine angst hat (.) dh kann ich auch den jungen aktiv helfen zum
5 SWbil07 (Gr.4)  beispiel (.) versuche i ich (.) er dh wegzubringen von diese von diesen schligerei

[

11 SWbil07 (Gr.4)  in meinem fall ich werde auch sehr gefihrlich (.) wie ich bin eine frau [und so]

SWhbil07 versucht, ihre Fehler zu korrigieren, aber nicht immer gelingt es ihr, die richtige

Form anzuwenden.

Fliissigkeit

Obwohl SWbil07 manchmal zdgert, um nach Strukturen oder Worten zu suchen, kann sie
im Allgemeinen in recht gleichmissigem Tempo sprechen. Zwischen den Ausserungen
und den Satzgliedern macht sie manchmal einige Pausen, die bedingt sind durch gramma-
tische Planung und Selbstkorrekturen. SWbil07 macht oft Mikropausen, um Sitze (oder
Satzteile) klar zu trennen, man konnte dies als den Einsatz einer Sprachstrategie werten,
die ihr geniigend Zeit gibt, um die nichste Ausserung in Gedanken vorzubereiten. Lange

Pausen sind hingegen kaum festzustellen.

Kohirenz

Im Bereich der Kohédrenz kann SWbil07 eine begrenzte Anzahl von Junktionen verwen-
den, wie beispielsweise weil, dass, und, wenn, aber und oder. Sie ist in der Lage, ihre
Ausserungen zu einem klaren, zusammenhingenden Beitrag zu verbinden, auch wenn
lingere Beitrdge manchmal etwas sprunghaft sein konnen. Im Vergleich zu den durch-

schnittlichen REG-Schiilern kann SWbil07 die Verkniipfungsmittel, die sie gebraucht,
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korrekt anwenden, so verwechselt sie beispielsweise die Subjunktionen wenn und ob

nicht.
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4.8 Ergebnisse der Auswertung

Die Ergebnisse der Auswertung haben gezeigt, dass im Bereich der miindlichen Produkti-
on die Unterschiede zwischen der BIL- und der REG-Klasse nicht so gross wie sind wie
erwartet. Jedoch sind die BIL-Schiilerlnnen im Durchschnitt in allen kommunikativen
Kompetenzen den REG-SchiilerInnen iiberlegen. In der Interaktion und in der Kohirenz
hat die BIL-Klasse — sowohl mit als auch ohne Deutschsprachige — ein hoheres Einstu-
fungsniveau erreicht: B2.1 fiir die BIL-Klasse und B1.1 fiir die REG-Klasse. Die deut-

lichsten Unterschiede sind im Spektrum, in der Korrektheit und in der Fliissigkeit zu be-

merken:
BIL-Klasse* B2.1 B2.1 B2.1 B2.2 B2.1
BIL-Klasse B2.1 B1.2 B1.2 B2.1 B2.1
REG-Klasse Bl.1 Bl.1 A2.2 Bl.1 Bl.1 Bl.1

Tab. 23: Durchschnitt der Einstufungen fiir jede kommunikative Fertigkeit

Mit der Korpusanalyse sind die signifikanten Unterschiede zwischen den untersuchten
Klassen erhoben worden. Die Analyse des Spektrums zeigte, dass die BIL-SchiilerInnen
im Vergleich zu der REG-Klasse mehr seltenere Verben und Worter verwenden. Nicht zu
vergessen ist aber, dass viele von den weniger banalen Wortern von den auch deutsch-
sprachigen SchiilerInnen verwendet worden sind. Die Worter mit einer Héufigkeitsklasse
von mehr als 10, welche die REG-SchiilerInnen verwendet haben, sind Substantive, die in
der italienischen Sprache sehr dhnlich verwendet werden (z.B. Tourismus, Motivation,
Attraktion, Aktualitdit, usw.) oder Worter, die dem Bereich der Schule, der Familie oder
der Gesellschaft (wie z. B. Cousine, Verwandte, Kameraden, Leute, Grammatik usw.)
angehoren. Die REG-SchiilerInnen verfiigen {iber einen banaleren und nicht so varianten-
reichen Wortschatz wie die BIL-SchiilerInnen. Die gréssten Unterschiede sind in der Lis-
te der Verben zu finden: Im Gegensatz zu der REG-Klasse verwendet die BIL-Klasse*
ungefdhr das Doppelte der Verben mit einer Haufigkeitsklasse von mehr als 10. Zu be-
merken ist auch die Tatsache, dass viele davon zusammengesetzte Verben sind.

Fiir die Analyse der Fliissigkeit sind die Anzahl und die Dauer der Pausen untersucht
worden: Der Zweck der Pausen ist fiir beide Klassen sehr dhnlich, sie hat ndmlich eine

Uberlegungsfunktion. Im Vergleich zu den BIL-Schiilerlnnen machen aber die REG-
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Schiilerlnnen mehr Pausen, weil sie mehr Zeit brauchen, um das passende Wort zu fin-
den. Der Redefluss der BIL-Klasse ist viel fliissiger, und den ProbandInnen dieser Klasse
fallen die Worter spontaner ein, wahrscheinlich, weil sie das Aussern ihrer Meinung und
das Stellen von Fragen im Verlauf des zweijdhrigen immersiven Unterrichts hdufiger ge-
iibt haben.

Fiir eine feinere Analyse der Korrektheit ist die Stellung des Verbs im Satz ausgewihlt
worden: Die Ergebnisse zeigen, dass bei allen BIL-Gruppen in mehr als der Hélfte der
Fille die Verben korrekt in den Satz eingebaut werden und in nur einem Viertel der Sitze
das Verb an der falschen Stelle eingesetzt worden ist. Im Vergleich dazu présentieren sich
die Ergebnisse der REG-Klasse ganz unterschiedlich: Der prozentuale Anteil der falschen
Verbstellung umfasst ungefiahr die Hélfte der Satze und die Verben wurden nur in 38,3%
der Féllen richtig platziert, die restlichen Félle waren undefinierbar.

Was die Kohérenz betrifft, sind in der Korpusanalyse die wihrend der Priifungsgespréiche
eingesetzten Verkniipfungen analysiert worden: Die BIL-Klasse* verwendet scheinbar
mehr Konjunktionen und Subjunktionen, aber wenn die deutschsprachigen BIL-
SchiilerInnen nicht beriicksichtigt werden, verringern sich die Unterschiede zwischen den
BIL- und der REG-Klasse sehr stark. Die REG- und die italophonen BIL-SchiilerInnen
verwenden fast die gleichen Verkniipfungsmitteln (wie z. B. und, oder, aber, dass und
weil); Unterschiede finden sich erst in der Korrektheit der Anwendung.

Die Ergebnisse unterteilen sich also in drei Gruppen: die deutschsprachigen BIL-

SchiilerInnen, die italophonen BIL-Schiilerlnnen und die REG-Schiilerlnnen, wobei die

Unterschiede zwischen den zwei italopho-
nen Gruppen nicht immer deutlich sind. Mit
der folgenden graphischen Darstellung
mochte ich die Unterschiede zwischen den
drei Gruppen veranschaulichen: Je grosser
die Kreise, desto besser sind die Sprech-
Fertigkeiten  der SchiilerInnen. Die Unter-
schiede zwischen den REG-Schiilerlnnen

und den italophonen BIL-SchiilerInnen sind

nicht in allen kommunikativen Fertigkeiten

sehr gross, wihrend die deutschsprachigen
BIL-SchiilerInnen den anderen zwei Gruppe immer {iiberlegen sind: Die deutschsprachi-

gen BIL-Schiilerlnnen zeigen in der Korpusanalyse bessere kommunikative Fertigkeiten,
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sie verfiigen iiber ein breiteres Spektrum an sprachlichen Ausdrucksmdglichkeiten, aus
dem sie geeignete Formulierungen auswéhlen kdnnen, um sich klar und angemessen iiber
fast alle Themen dussern zu konnen (Spektrum). Sie zeigen viel Flexibilitdt und sind in
der Lage, einen Diskurs fliissiger, miihelos, spontaner und mit einem héheren Tempo
durchzufiihren (Flissigkeit), indem sie zeigen, dass sie Gliederung- und Verkniipfungs-
mittel korrekt eingesetzt haben, um einen kohérenten, zusammenhédngenden Redebeitrag
verfassen zu konnen (Kohérenz). Bei den Nebensitzen setzen sie das Verb meistens an
der richtigen Stelle ein, und sie behalten durchgehend ein hohes Mass an grammatischer
Korrektheit bei, wobei Fehler selten sind und, falls sie auffallen, in der Regel selbst korri-
giert werden (Korrektheit). Wenn sie das Wort ergreifen oder behalten wollen, sind sie in
der Lage, ihre Ausserungen angemessen einzuleiten und die eigenen Beitrige gewandt
mit denen anderer Personen zu verbinden (Interaktion). Die folgende Tabelle zeigt das im
Durchschnitt erreichte Sprachniveau in den verschiedenen kommunikativen Kompeten-
zen, welche die deutschsprachigen BIL-Schiilerlnnen zusammen erreicht haben.
SMbil12*, der sich im Fragebogen als Deutschsprachiger eingeschrieben hat, ist in dieser
Berechnung nicht beriicksichtigt worden, da seine Priifungsresultate gezeigt haben, dass
er nicht wirklich zweisprachig ist’*. Die deutschsprachigen BIL-Schiilerlnnen besitzen

sehr gute Sprachkompetenzen, sie wurden in hohere Sprachniveaus eingestuft.

Interaktion  Spektrum Korrektheit Fliissigkeit KF(I;EI;;I % Global
Deutschsprachige
BIL-Klasse Cl C1-C2 C1 C1-C2 Cl

Tab.36: Durchschnitt der Einstufungen der deutschsprachigen BIL-SchiilerInnen

Im Fragebogen sind die  Schiilerlnnen um eine Einschidtzung ihrer Fortschritte im
Schulfach Deutsch wihrend den letzten zwei Schuljahren gebeten worden. In beiden
Klassen haben 30% der SchiilerInnen gesagt, dass sie sich in der Fertigkeit Sprechen ver-
bessert haben. Ob die deutsprachigen BIL-SchiilerInnen, wie auch die italophonen BIL-
SchiilerInnen, schon am Anfang des zweisprachigen Lehrganges bessere produktiven
Fertigkeiten im Vergleich zu den REG-SchiilerInnen besassen, kann leider nicht gesagt
werden. Um eine solche These zu tiberpriifen, sollte man die produktiven Fertigkeiten der

SchiilerInnen wéhrend einer Longitudinalstudie messen, damit beurteilt werden kann,

*¥ Daich diesen Schiiler personlich kenne, weiss ich, dass er mit seinen Eltern und Geschwistern italienisch
spricht. Die deutsche Sprache verwendet er nur, wenn sich die Grossfamilie (mit Onkel, Grosseltern und
Cousine), die zum Teil aus der deutschsprachigen Schweiz stammt, trifft.
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welche kommunikativen Fertigkeit dank dem zweisprachigen Unterricht tatséchlich ver-

bessert wurden.
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S Zusammenfassung

Ziel des ersten Teils der Arbeit war es, ein Bild der Situation des bilingualen Lehrens
im Tessin darzustellen. Dies wurde unter anderem mit Hilfe einer Ubersicht iiber die Ge-
schichte der zweisprachigen Matura in der Schweiz zusammengestellt, welche auf Elmi-
gers (2008) Bericht iiber ,,Die zweisprachige Maturitdt in der Schweiz — Die variantenrei-
che Umsetzung einer bildungspolitischen Innovation* beruht, und unter Mitarbeit von
Prof. W. Benedetti (Englischlehrer und Direktionsmitglied der SCC), welcher mir sowohl
die historischen als auch die aktuellen Daten der zweisprachigen Lehrprogramme der
SCC zur Verfiigung gestellt hat. Man kann sagen, dass der bilinguale Unterricht in der
Schweiz — abgesehen von ein paar Ausnahmen — noch relativ neu ist und deshalb noch
grosses Entwicklungspotential birgt. Die Herausforderung fiir die Schweizer Gymnasien
— sowie auch fiir die SCC von Bellinzona — bestehen heute vorwiegend in der Rekrutie-
rung von addquat ausgebildeten Lehrpersonen und in der Organisation des Unterrichts
(Amman-Tinguely 2011: S. 70). In der Schweiz weichen die Formen der zweisprachigen
Programme nicht so stark voneinander ab; sie unterscheiden sich vor allem in Bezug auf
die IM-Sprache, die Dauer, die Art der IM (Unterricht an der Heimschule oder an einer
Gastschule) und die angebotenen Facher, die immersiv unterrichtet werden (Cfr. Elmiger
2008: S. 13). Die schweizerischen Gymnasien bieten in der Regel ein spites, teilimmersi-

ves Lehrprogramm an der Heimschule an (Elmiger u.a. 2010: S. 34).

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wurde gezeigt, dass die zweisprachige Matura — im
Gegensatz zu dem, was Elmiger (2008) in seiner Studie aussagte — auch im Tessin exis-
tiert, dies nicht erst seit ein paar Jahren, sondern bereits seit 1998. In diesem Bereich hat
die SCC von Bellinzona Pionierarbeit geleistet (sie erfiillt aber nicht alle von der SMK
erlassenen Minimalbedingungen). Sie ist bis heute die erste und auch die einzige Tessiner
Schule der Sekundarstufe II, welche ihren SchiilerInnen ein bilinguales Lehrprogramm
anbietet. Hinsichtlich dieses Themas gibt es jedoch neue Plidne. Es scheint, dass das
Gymnasium von Locarno ab dem Schuljahr 2012/2013 ein Pilotprojekt mit einer zwei-
sprachigen Matura verwirklichen will. Da es sich hierbei aber nur um eine inoffizielle

Nachricht handelt, gibt es noch keine genaueren Details dariiber.

Im empirischen Teil wurden die produktiven Fertigkeiten beim Sprechen zum Zeit-
punkt der miindlichen Maturapriifung von einer BIL-Klasse untersucht. Dies wurde durch

einen Vergleich mit einer REG-Klasse gemacht, die als Kontrollklasse diente. Nach der
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Prisentation der eingesetzten Forschungsinstrumente sind die untersuchten ProbandInnen
vorgestellt worden: Es handelte sich um eine BIL- und um eine REG-Klasse des vierten
Schuljahres der SCC von Bellinzona. Die Sprachstandmessung wollte die Hypothesen
iiberpriifen, ob die BIL-SchiilerInnen im Vergleich zu den REG-SchiilerInnen zum Zeit-
punkt der miindlichen Maturapriifung im Schulfach Deutsch bessere produktive Fertigkei-
ten besitzen, ferner, ob die BIL-Schiilerlnnen wihrend einer Priifungsdiskussion einen
breiten, variierbaren, fundierter ausgewéhlten Wortschatz gebrauchen und sich korrekter,
fliissiger und kohérenter ausdriicken konnen. Um diese Hypothesen zu verifizieren, sind
die offiziellen miindlichen Maturapriifungen im Juni 2011 von zwei Klassen (einer BIL
und einer REG) aufgezeichnet und die Kompetenzen der SchiilerInnen gleichzeitig durch
zwei unabhdngige Auswertungen (durch Eva Wiedenkeller und die Verfasserin dieser
Arbeit) eingestuft worden. Die Maturitétspriifungen im Schulfach Deutsch der SCC von
Bellinzona erfolgen in Gruppen von 2 bis 3 Personen und bestehen aus zwei Teilen: einer
unvorbereiteten handlungsorientierten Aufgabe und einer Diskussion {iber das fiir die
Matura vorbereitete Buch bzw. liber einThema eines wéhrend der letzten zwei Schuljahre
gehaltenen Referats.

Die Ergebnisse der Sprachstandmessung haben gezeigt, dass sich zwischen den BIL-
und der REG-Klasse Unterschiede feststellen lassen: Der Durchschnitt der einzelnen
kommunikativen Kompetenzen betrégt eine ganze Niveau-Stufe oder sogar mehr. Die
Globaleinstufung der BIL-SchiilerInnen befindet sich zwischen dem Niveau A2.2 und
B1.1, wihrend die der BIL-SchiilerInnen (ohne deutschsprachige Personen) dem Niveau
B1.2/B2.1 entspricht. Im Vergleich zu den Ergebnissen der schriftlichen Maturapriifung
sind die Unterschiede in der miindlichen Kommunikation weniger deutlich. Dies bestitigt
die Tatsache, dass die BIL-SchiilerInnen, welche einen zweisprachigen Unterricht besucht
haben, am Ende des Programms beziiglich der produktiven Fertigkeit Sprechen wenig
profitiert haben.

Die Korpusanalyse hat die transkribierten Gesprache untersucht und als pars pro toto
von vier kommunikativen Kompetenzen (Spektrum, Fliissigkeit, Korrektheit und Kohi-
renz) je einen einzigen Aspekt analysiert. Die Auswahl der Aspekte, die ich genauer ana-
lysiert habe, ist nach einer aufmerksamen Lektiire der transkribierten Gespriche getroffen
worden. Es wurde versucht, die signifikanten und deutlichen Phinomene aus den Tran-
skriptionen herauszufinden. Die Auswertung hat gezeigt, dass die Unterschiede bei den

kommunikativen Fertigkeiten zwischen den BIL- und den REG-Schiilerlnnen zum Zeit-
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punkt der miindlichen Maturapriifung im Schulfach Deutsch nicht immer sehr gross und

deutlich sind. Die Hypothesen sind somit nur teilweise bestatigt:

1.

Im Durchschnitt besitzt die BIL-Klasse bessere produktive Fertigkeiten im Ver-
gleich zur REG-Klasse, jedoch sind einige BIL-Schiiler ins gleiche Niveau wie die
besten REG-SchiilerInnen eingestuft worden. Durchschnittlich sind die BIL-
SchiilerInnen in allen Fertigkeiten den REG-SchiilerInnen iiberlegen, aber wenn
man die Deutschsprachigen der BIL-Klasse nicht berticksichtigt, verringern sich

die Unterschiede zwischen den beiden Klassen sehr stark.

Die Maturandlnnen, die ein Immersionsprogramm besucht haben, verfligen zum
Zeitpunkt der miindlichen Maturapriifung {iber einen breiten Wortschatz, wobei
die Unterschiede zur REG-Klasse nicht sehr gross sind. Im Vergleich zu den
REG-SchiilerInnen machen die BIL-Schiilerlnnen weniger Fehler bei der Verb-
stellung, zudem sprechen sie fliissiger und mit weniger Stocken. Im Bereich der
Kohérenz sind bei den angewandten Junktionen keine grossen Unterschiede ge-

geniiber der Kontrollklasse zu bemerken.

Man kann also sagen, dass die Unterschiede zwischen einem italophonen BIL- und ei-

nem REG-Schiiler nicht so gross sind wie erwartet und dass sie nicht in allen kommuni-

kativen Fertigkeiten im gleichen Ausmass zu erkennen sind. Ein durchschnittlicher REG-

Schiiler dieser Untersuchung kann das Niveau B1.1 erreichen, wihrend ein durchschnitt-

licher BIL-Schiiler in ein hoheres Niveau (B2.1) eingestuft werden kann. Ob diese Fort-

schritte das Verdienst des zweisprachigen Unterrichts sind, kann man hier leider nicht

sagen. Ich vermute aber, dass die BIL-SchiilerInnen eine bessere Performanz beim Spre-

chen gezeigt haben, weil sie gewohnt sind, (quasi) auf Deutsch zu denken, sich wéihrend

des immersiven Unterrichts in dieser Sprache zu dussern, Texte in dieser Sprache zu lesen

und mit dieser Sprache zu arbeiten. Die deutsche Sprache ist also im Gedéachtnis der BIL-

SchiilerInnen aktiver als im Vergleich mit ihren Kameradlnnen, die mit dieser L2 nur drei

Stunden pro Woche (fiir den Deutschunterricht) Kontakt haben.
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6 Perspektiven
In dieser Arbeit habe ich versucht, die Kompetenzen bei der miindlichen Kommunika-

tion der BIL-SchiilerInnen der SCC von Bellinzona zum Zeitpunkt der miindlichen Matu-
rapriifung im Schulfach Deutsch zu messen. Die Ergebnisse der Auswertung meiner Un-
tersuchung konnten als Basis fiir weitere Forschungsprojekte dienen. Fiir die Weiterbil-
dung der Lehrpersonen der SCC von Bellinzona konnte es niitzlich und hilfreich sein,
eine ausfiihrliche, kommentierte Referenzleistungen — wie die Beispiele im Kap. 5.7.1
und 5.7.2 — von allen Niveaus zu haben, damit sie in der Vorbereitungsphase vor der
miindlichen Maturapriifung dies gezielt iiben und die SchiilerInnen adéquat in entspre-
chende Sprachniveaus einstufen kdnnen.
Von besonderem Interesse konnte auch eine Longitudinalstudie sein, um zu iiberpriifen,
ob die Unterschiede in den kommunikativen Kompetenzen — so wie auch in den schriftli-
chen Kompetenzen — schon vor Beginn der zweisprachigen Programm deutlich waren
oder nicht. Die Ergebnisse einer solchen Studie konnten zeigen, in welchen kommunika-
tiven Fertigkeiten sich die BIL-Schiilerlnnen dank des immersiven Unterrichtes verbes-
sern. Um zu beurteilen, ob die verbesserten produktiven Fertigkeiten im IU erlangt wer-
den, kdnnte man noch genauer analysieren, welche Texte die BIL-SchiilerInnen wéhrend
des immersiven Unterrichts lesen, um zu sehen, ob die Worter, die sie verwenden, zu be-
stimmten semantischen Feldern gehdren. Eine Unterrichtsbeobachtung in den verschiede-
nen immersiv unterrichten Fachern konnte ebenfalls sehr interessant sein: Diese Analyse
bietet die Moglichkeit, auch die Rolle der Lehrpersonen genauer zu beschreiben. Schliess-
lich kdnnte es noch interessant sein, die Kompetenzen der BIL-Schiilerlnnen eines I-D-
Lehrganges mit denjenigen der BIL-SchiilerInnen eines I-F-Lehrgangs zu vergleichen.

Mogliche Fortsetzungen dieser Untersuchung kénnen verschiedenartige Fragestellungen
und Methoden beinhalten. Mit meiner Arbeit wollte ich den zweisprachigen Lehrgang der
SCC von Bellinzona, der einzigen Schule des Kantons Tessin, die ihren Schiilerlnnen ein
solches Angebot anbietet, vorstellen und bekannt machen, da sie von der SM (noch) nicht
als zweisprachiges Gymnasium anerkannt ist, oft vergessen und in der Forschungsliteratur

nicht erwahnt wird.
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Anhinge

1. Brief

Caterina Crotta
Carrale degli orti
6593 Cadenazzo

Tel.: 076 402 31 99

Cadenazzo, 19 maggio 2011

Egregio signor Zanini,
come accordato ieri durante il nostro colloquio le riassumo brevemente in forma scritta la mia
richiesta.

Dopo aver concluso il Bachelor in germanistica e italiano presso 1’Universita di Friborgo, a
settembre 2010 ho iniziato una formazione Master (Master en sciences du langage et de la
communication, orientation linguistique allemande et en littératures allemandes) all’Universita
di Neuchatel.

Da qualche settimana sto pianificando il mio lavoro finale di Master, 1l quale verra redatto sot-
to la supervisione del Prof. Dr. Anton Néf e dalla sua assistente Eva Wiedenkeller (esaminatri-
ce d’esame presso la SCC).

Gia a partire dai primi anni di Universita sono molto interessata allo studio del plurilinguismo
ed in particolare all’insegnamento bilingue nelle scuole superiori. Nell’ambito del mio lavoro di
master vorrel poter svolgere un’analisi su questo programma di studio offerto dalla Scuola
Cantonale di Commercio di Bellinzona. Il tema principale del lavoro sarebbe un confronto della
produzione orale tra due classi (livello: 4SCC): una regolare ed una bilingue (tedesco). A que-
sto proposito chiedo 1’autorizzazione a poter registrare ’esame orale di maturita (2011) di
tedesco in due classi.

Il materiale audio registrato verra completamente anonimizzato, non divulgato a terzi, non
pubblicato ed utilizzato unicamente a scopo scientifico.

Non appena saro in possesso dell’autorizzazione da parte della scuola preparerd una dichiara-
zione liberatoria da far firmare agli allievi delle classi interessate, chiedero il consenso a1 loro
mmsegnanti e all’esperto che sara presente all’esame.

L’ Universita di Neuchatel, a nome del Prof. Néf, ¢ disposta a presentare alla scuola una richie-
sta ufficiale.

Qualora necessitasse di ulteriori chiarimenti in merito, resto a sua completa disposizione.
Rimanendo in attesa di un suo positivo riscontro e ringraziandola gia sin d’ora per la collabo-
razione e per I'interesse dimostrato, colgo I’occasione per porgerle distinti saluti.

Caterina Crotta
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Reglement der SMK fiir die Anerkennung kantonaler zweisprachiger Matu-
rititen (vom 16. Miirz 2012)

Eidgendssisches Departement des Innern EDI
Schweizerische Maturitdtskommission SMK

Reglement der Schweizerischen Maturititskommission (SMK) fiir die Anerkennung
kantonaler zweisprachiger Maturitaten

vom 16. Méarz 2012

Dieses Reglement regelt die Anerkennung kantonaler zweisprachiger Maturitédten an den 6ffentlichen
Gymnasien der Schweiz durch das Eidgenéssische Departement fur Wirtschaft, Bildung und
Forschung (WBF) und die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK)
(Artikel 18 und 20 der Maturitats-Anerkennungsverordnung vom 15. Februar 1995 (MAV)).

1 Verfahren

Das Vorgehen bei der Anerkennung einer zweisprachigen Maturitét ist grundsatzlich gleich wie bei der
Anerkennung der kantonalen Zeugnisse nach MAV. Das Gesuch ist an die SMK zu richten, die dem
WBF und dem Vorstand der EDK nach Prifung des Gesuchs Antrag stellt.

2 Kriterien bei der Priifung von Projekteingaben

21 Zugelassene Immersionssprachen
e Als Immersionssprache fiir einen zweisprachigen Ausbildungsgang ist eine
schweizerische Landessprache oder Englisch zu wéahlen.
e Bei der Immersionssprache muss es sich um eine Sprache handeln, welche die
betreffenden Schulerinnen und Schiiler als Grundlagenfach oder als Schwerpunktfach
gewahlt haben.

2.2 Anzahl Facher und Dauer des Immersionsunterrichts

e Die Schulerinnen und Schiler mussen in mindestens drei mit Maturitatsnoten versehenen
Sachfachern in der gewahlten Immersionssprache Unterricht erhalten. Die Maturaarbeit
wird in diesem Sinne ebenfalls als Fach gezahit.

e Von den drei Fachern muss mindestens eines im letzten Schuljahr des gymnasialen
Ausbildungsgangs abgeschlossen werden.

e Ein Fach muss dem Bereich der Geistes- und Sozialwissenschaften angehéren.

* Eine in der Immersionssprache abgefasste und prasentierte Maturaarbeit kann beim
Stundenkalkul mit maximal 100 Lektionen an die geforderte Gesamtstundenzahl
angerechnet werden.

23 Gesamtstundenzahl
* Die Gesamtzahl der immersiv unterrichteten Unterrichtsstunden (Lektionen) betragt
mindestens 800, ohne Einrechnung des Sprachunterrichts.
+ Die maximale Gesamtstundenzahl des Unterrichts in der Immersionssprache (inkl.
Sprachunterricht) darf indes die Hélfte der gesamten gymnasialen Stundendotation nicht
Uberschreiten.

24 Immersionsmodelle
e Es konnen zwei Modelle von immersiven Ausbildungsgéngen anerkannt werden:
Modell A: Schwerpunkt ,Teilweiser Immersionsunterricht an der Heimschule®
Modell B: Schwerpunkt ,Vollstandiger Immersionsunterricht an einer Gastschule®.
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2.41 Schwerpunkt Teilweiser Inmersionsunterricht an der Heimschule (Modell A)

e Im Prinzip findet der gesamte Immersionsunterricht an der Heimschule statt.

e Sprachaufenthalte an einem Schweizer Parthergymnasium oder an einer vergleichbaren
Schule im Zielsprachgebiet von mindestens 3, aber maximal 20 Wochen Dauer kénnen
jedoch beim Stundenkalkil mit maximal 30 Lektionen pro Woche angerechnet werden.

e Fur Schulerinnen und Schiler, welche den Immersionsunterricht an einem Gymnasium
mit anderer Erstsprache in der gleichen Stadt oder Region absolvieren, kénnen die obigen
Bestimmungen sinngeméss angepasst werden.

2.4.2 Schwerpunkt Vollstdndiger Inmersionsunterricht an einer Gastschule (Modell B)
« Der Immersionsunterricht an einem Schweizer Partnergymnasium oder an einer
vergleichbaren Schule im Zielsprachgebiet dauert mindestens ein Schuljahr.
* Nach dem Sprachaufenthalt schliesst die betreffende Schulerin bzw. der betreffende
Schiuler den gymnasialen Unterricht in mindestens einem Sachfach in der
Immersionssprache ab.

25 Anforderungen in den Sachfachern
e Die Programme und Anforderungen in den immersiv unterrichteten Sachfachern dirfen im
Vergleich zu den regularen Klassen nicht reduziert werden.
* Das Niveau ist sowohl hinsichtlich der Ziele und Inhalte als auch der fur das Sachfach
relevanten Bewertungskriterien aufrechtzuerhalten.

2.6 Sprachliche und didaktische Qualifikation der Lehrkrafte
+ Die Kantone, die einen Antrag auf Anerkennung von zweisprachigen Maturitaten
einreichen, gewahrleisten, dass die sprachliche und didaktische Qualifikation der dabei
beteiligten Lehrkrafte den Anforderungen des Immersionsunterrichts genugt.

2.7 Schweizerschulen im Ausland
e Der Fall der Schweizerschulen im Ausland wird speziell geregelt.

2.8 Eintrag im Maturitatszeugnis
e Entsprechend Artikel 20 Absatz 1 Buchstabe h MAV ist im Maturitatszeugnis der Hinweis
auf die Zweisprachigkeit der Maturitat mit Angabe der betroffenen Sprache aufzunehmen.
Zusatzlich werden die in dieser Sprache abgeschlossenen Facher erwéhnt.

3 Gesuch

Die Kantone reichen ihr Gesuch bei der SMK ein. Das Anerkennungsgesuch und die beigefugten
Unterlagen orientieren uber alle wesentlichen Aspekte des geplanten Studiengangs, namentlich tber
die gewahlte Immersionssprache, das Immersionsmodell, die immersiv unterrichteten Sachfacher und
deren Stundendotation, die Qualifikation der beteiligten Lehrkréfte sowie gegebenenfalls Uber die
eingeplanten Sprachaufenthalte.

4 Inkrafttreten und Ubergangsbestimmung
Dieses Reglement tritt am 1. Januar 2013 in Kraft. Die nach bisherigem Recht erteilten
Anerkennungen sind, ab Inkrafttreten dieses Reglements, noch 4 Jahre gultig.
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III.  Beschreibung des zweisprachigen Unterricht an der SCC

Insegnamento bilingue

1. Considerazioni generali

L’insegnamento bilingue rappresenta un’evoluzione naturale dell'insegnamento delle lingue poiché
permette un utilizzazione attiva della limgua.

Nel secondo bienmio e a determmumate condizioni agh allievi interessati & offerta la possibilita di
frequentare I'insegnamento bilingue italiano-francese o italiano-tedesco. In un certo numero di materie e
per circa una decina di ore settimanali, la lingua utilizzata € 1l francese, nspettivamente il tedesco: gh
allievi sono messi in condizione di usare realmente la seconda lingua e il suo apprendimento diventa
cosi una necessita concreta. La seconda lingua non & piu solo oggetto di studio, ma é soprattutto uno
strumento di comunicazione e di apertura. L'insegnamento bilingue offre la possibilita di praticare e
qundi di approfondire e esercitare nella seconda lingua le basi grammaticali, le strutture e 1l
vocabolano, gli atti di parola, 1 tipi di testo e di discorso acquisiti durante la scolanta precedente, in
modo autentico, attraverso I'immersione linguistica. L'mnsegnamento bilmgue permette all’allievo di
beneficiare di tutti quegh apporti che provengono dalle discipline mn termum di tipi di testo, di discorso,
di campi semantici, di attivita lingwistiche.

2. Bilingue italiano-tedesco
2.1. Obiettivi

Premessa indispensabile e primo fra tutt1 gl obiettivi da conseguire é il raggungimento degh
obiettivi specifici delle matene insegnate m tedesco.

Conoscenze

- Possedere gli strumenti per un uso consapevole e corretto della lingua tedesca:
- disporre di un lessico 1l pri ricco e articolato possibile;
- conoscere 1 principi fondamental per I'elaborazione di discorsi di diverso tipo.
Capacita
- Usare consapevolmente e nel modo piu corretto possibile il mezzo lingwstico nella nicezione e
nella produzione orale e scnitta;
- usare il proprio vocabolario in modo adeguato e appropriato all'oggetto del discorso e alle
circostanze;
- riconoscere l'articolazione di un discorso orale o scntto;
- essere capace di redigere testi di vario tipo. curando la scelta delle argomentazioni, piamificando
l'ordine espositivo e scegliendo 1 mezzi lingwistici adeguati.
Atteggiamenti

- Saper valutare la propria competenza linguistica e essere disposto a perfezionarla;

- essere consapevole dell'tmportanza di un uso corretto e chiaro della lingua;

- essere mteressato ad ampliare 1l proprio patnmonio lessicale attraverso la lettura e 1l nicorso a
strument: specifici (dizionari, enciclopedie);

- essere pronto a ricorrere al discorso come mezzo per appropriarsi determinati aspett: della realta
nello studio come nella vita pratica.

Gli obiettivi ingwistic finah da raggiungere gradualmente sono 1 seguenti:
- gh allievi saranno m grado di seguire una lezione in tedesco e di partecipare attivamente usando
un linguaggio adeguato, ricorrendo a strategie appropnate per nsolvere eventuali problenu
espressivi e sl esprimeranno sui contenuti del programmu nel modo piu corretto possibile.
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- gh alliewi saranno in grado di svolgere ricerche su documentazione m tedesco merentl a un
munero specifico, di presentarle oralmente e di argomentarle.

2.1.1. Obiettivi linguistici specifici per la terza

Premessa e prima fase

Durante 1 prinu due o tre mesi gh allievi saranno stimolati e incoraggiati a una presa di parola spontanea
e senza paure; V1 sara tolleranza per quanto riguarda la comettezza linguistica. Gli alliev saranno mvitati
ad avere una particolare attenzione alla chiarezza del messaggio.

Seconda fase

Con I'inizio del secondo semestre sara messo un particolare accento sull'assinulazione e

sull' mtegrazione delle competenze lingwistiche gia acquisite, sia a livello orale sia a livello scnitto.
Sia in terza sia in quarta sara poi richiesta I'ammicchimento del lessico a ivello orale e scritto (con
ortografia corretta) delle discipline msegnate m tedesco.

1 icorso all'italiano sara ammesso in modo sempre pi limitato.

2.1.2. Obiettivi linguistici specifici per la quarta

Durante tutto l'anno m quarta s1 cerchera di lavorare in modo che gh allievi riescano a amphare la loro
capacita argomentativa. Gli allievi dovranno essere m grado di espnimere la propria opimone usando la
Imgua i modo fluente.

- Gli allievi dovranno essere in grado di operare in un ambiente plurilingue: capacita di lavorare su
fonti m tedesco.

- Gli alliev1 dovranno essere in grado di utilizzare il tedesco durante le uscite di studio nelle regioni
germanofone, per gli scambi (fra loro, con gli insegnanti e con le persone del luogo). E pure
mportante che gh allievi conoscano il lessico specifico, delle discipline msegnate in tedesco,
nelle due lingue.

Metodologia
Per raggnngere gli obiettivi s1 rendono necessarie le seguent: condizioni:

- I'nmpegno degh allievi a utilizzare 1l tedesco e a voler costantemente nugliorare la propna
competenza lingwistica, sia nell'orale, sia nello scritto;

- l'mpegno dei docenfi a stimolare sistematicamente gl allievi affinché mugliorino le propne
competenze linguistiche e a sviluppare un lessico adeguato;

- 1docenti chiedono agh allievi presentazion scritte e orali. Sono tenuti a tener presenti le difficolta
particolan che gl allievi possono incontrare nell'espenenza e s'impegnano a presentare m modo
semplice e chiaro la matena:

- durante le settimane di studio nelle regioni germanofone gli allievi si impegnano ad utilizzare la
lingua tedesca per ogni scambio.
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2.2. 11 programma di appoggio

Per I'allievo che segue I'insegnamento bilingue italiano-tedesco, sono mantenute le tre ore di tedesco m
terza e quarta: durante due ore & svolto 1l programma normale, 1"altra ora e utiizzata come sostegno
lmgwistico alle materie msegnate in tedesco.

11 sostegno lingwistico & un momento di esercitazione sulla lingua e di costruzione dell'apprendimento
della lingua. E un va e vien fra la teonia e la prafica. Il suo fine & di contribuire ad automatizzare la
lngua affincheé I'allievo la utilizzi nelle discipline insegnate n tedesco. A tale scopo saranno svolfi vari
tip1 di attivita e di esercizi:

- analis1 da parte del docente di produziom mdividuali scnitte dagli allievi nelle discipline msegnate m
tedesco con ricerca e cormrezione degli erron;

- esplicitazione di teorie di apprendimento di una Lingua 2 per far capire 1 meccanisnu affinche lo
studente sia cosciente del funzionamento della Lingua 2:

- analisi e esercitazioni sulla grammatica: revision e esercitazionl soprattutto per lo scritto;

- esercitazione di tecniche di apprendimento del lessico:

- autoanalisi e autovalutazione di produzioni orali proprie.

2.3. Valutazione

Per quanto riguarda la valutazione delle singole materie valgono gli obiettivi e 1 criten espressi nel piani
di studio delle singole discipline.
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IV.  Genehmigungsblatt

Bellinzona, 20.06.2011

Carissimi allievi,

in ambito del mio lavoro di Master intendo svolgere un’analisi sull’insegnamento bi-
lingue della SCC. In particolare mi soffermero sulla valutazione della produzione ora-
le, sollevando le differenze esistenti tra una classe bilingue ed una regolare.

A questo proposito mi serve la vostra autorizzazione a poter registrare I’esame orale
di tedesco e 1l vostro prezioso aiuto nella compilazione de1 formulari qui allegati.

Lo so che alcuni di vo1 mi hanno gia riconsegnato il questionario debitamente compila-
to e firmato, ma dopo una riunione con 1 Professori dell’universita di Neuchatel che
seguiranno e valuteranno il mio lavoro, ho dovuto apportare alcune modifiche.

Vi prego di leggere attentamente il questionario e di rispondere sinceramente e seria-
mente alle domande poste. Per me si tratta di un lavoro estremamente importante ed ¢
necessario che le vostre risposte siano complete e veritiere.

La nota dell’esame di tedesco non ha NULLA a che vedere con questa ricerca scienti-
fica.

Questo fascicolo € composto da 3 parti:

o Autorizzazione

o  Fragebogen (BIL-Klasse oppure REG-Klasse)

o Questionario da compilare dopo I’esame orale (+tabella autovalutazione)
Non appena avrete compilato tutti 1 formulari, vi nvito a riporre il presente fascicolo
nella mia casella i aula docenti (per chi non lo sapesse si trova in basso a sinistra) o a
consegnarmelo al p1u tardi durante la cerimonia di consegna della maturita.
V1 ringrazio infinitamente per 1l vostro prezioso ed importantissimo aiuto e vi faccio 1

miel migliori auguri per gli ultimi esami orali.

Cordiali saluti,

Caterina Crotta
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4D

Autorizzazione

Io (nata/oil .

) con la sottoscrizione del presente formulario, autorizzo la sig-
nora Caterina Crotta (studentessa presso 1’universita di Neuchdtel) a re-
gistrare la mia parte d’esame orale di tedesco (di maturita) del 20 giugno

2011.

Il materiale audio verra reso anonimo, non pubblicato, utilizzato unica-
mente a scopi scientifici e messo a disposizione della Scuola Cantonale di

Commercio per la formazione continua dei docenti di tedesco.

Bellinzona, il

firma
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\% Anzahl der SchiilerInnen, die eine zweisprachige Matura an der SCC
absolvieren

BIL-Maturanden BIL Maturanden TOT TOT. BIL und REG
I-F 1I-D BIL Maturanden Maturanden

1997-1998 19 (16,8%) - 19 113
1998-1999 25 (14,6%) - 25 171
1999-2000 20 (16,3%) - 20 123
2000-2001 23 (18,8%) - 23 167
2001-2002 23 (15,1%) - 23 152
2002-2003 20 (12,3%) - 20 163
2003-2004 18 (10,3%) - 18 175
2004-2005 18 (9,2%) - 18 195
2005-2006 17 (8%) - 17 212
2006-2007 21 (11,9%) 16 (9,1%) 37 (21%) 176
2007-2008 20 (10,7%) 15 (8%) 35 (18,7%) 187
2008-2009 21 (9,4%) 19 (8,5%) 40 (17,9%) 224
2009-2010 17 (7,6%) 20 (9%) 37 (16,6%) 223
2010-2011 18 (8,3%) 31 (14,2%) 49 (22,5%) 218
2011-2012 21 (9,1%) 32 (13,9%) 53 (23%) 231

TOT. 301 133 434 2730

Schnitt 20,1 (11%) 22,2 (12,2%) 29 (16%) 182
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Fragebogen vor der miindlichen Maturapriifung

BIL-Klasse

Fragebogen (SCC Bellinzona

1.) Anno di nascita:

2.) Sesso:

3.) Classe frequentata (2010/2011):

4.) Nazionalita (e cantone d’origine):

5.) Lingua madre:

6.) Altre lingue parlate in famiglia

7.) Parli anche tu questa/-e lingua/-e?

8.) Da quanti anni studi il tedesco?

9.) Che nota hai a tedesco? (indicativamente)

10.) Hai buoni voti nelle altre lingue?

11.) Hai contatti con persone che parlano
Hochdeutsch e vivono in Germania o

Austria?

12.) Hai contatti con persone che parlano
svizzero-tedesco e/o vivono in svizzera

interna?

13.) Fai uso dei media in lingua tedesca?

Se si, quali?

Miindliche Maturapriifung — BIL Klasse)

omaschio 0 femmina

o No

o Si Quale?

oNo oSi Francese:

oNo oSi Inglese:

oNo oSi O scritti
O orali

In che lingua comunichi con loro?

o No
0Si  In che cantone vivono?
In che lingua comunichi con loro?
oLibri o Giomali 0 Televisione oFilm o E-mail
m] m]
1
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Fragebogen (SCC Bellinzona / Miindliche Maturapriifung — BIL Klasse)

14.) Ti piace ’Hochdeutsch?

15.) Per quale motivo ti sei iscritto al

programma ,.bilingue tedesco* della SCC?

16a.) Quali sono le competenze esercitate
maggiormente nelle lezioni di tedesco

durante questi ultimi due anni?

16b.) In quale di queste competenze ritieni

di essere migliorato? Perché?

17a.) Per quali materie hai seguito le lezioni

in tedesco?

oNo perché

o Si  perché

Lo consiglieresti ad un/a amico/a?
o Si
o No

Perché?

e LV: lettura di testi
(libri, articoli di giornale,...)

e HV: Esercizi di comprensione all’ascolto
(CD, cassette, DVD, interviste,...)

e Schreiben: componimenti scritti
(Tagebiicher, riassunti, appunti,...)

e Sprechen: comunicazione orale
durante le lezioni (domande-risposte,

simulazioni di situazioni concrete,...)

TOT.:

%

%

%

%

100 %

1)

2)

3)

4)

5)
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Fragebogen (SCC Bellinzona / Miindliche Maturapriifung — BIL Klasse)

17a.) Per quali materie hai seguito le lezioni 1.)

in tedesco? 2)
3)
4)
5)

17b.) Quando e per quali di queste materie

hai riscontrato difficolta? Sapresti spiegarne

la causa?

18.) Quali sono le competenze esercitate

maggiormente durante le lezioni delle e LV: lettura di testi %
materie che hai seguito in tedesco (elencate e HV: comprensione all’ascolto
alla risposta 17a) ? (CD, cassette, DVD, interviste, ecc) %

e Schreiben: componimenti scritti

(riassunti, appunti,...) %
e Sprechen: comunicazione orale

durante le lezioni (domande-risposte,

simulazioni di situazioni concrete,...) %

TOT.. 100 %

19a.) Con che frequenza parlano in italiano

. . o ) Omai Oraramente 0O ognitanto 0O spesso O sempre
i docenti delle materie insegnate in tedesco?

19b.) Per quali motivi ed in quali situazioni

particolari si rivolgono alla classe in

italiano anziché in tedesco? (in alcune

materie accadeva piu spesso rispetto alle

altre?)

E-mail privato:

Cellulare:
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REG-Klasse

Fragebogen (SCC Bellinzona

1.) Anno di nascita:

2.) Sesso:

3.) Classe frequentata (2010/2011):

4.) Nazionalita (e cantone d’origine):

5.) Lingua madre:

6.) Altre lingue parlate in famiglia

7.) Parli anche tu questa/-e lingua/-e?

8.) Da quanti anni studi il tedesco?

9.) Che nota hai a tedesco? (indicativamente)

10.) Hai buoni voti nelle altre lingue?

11.) Hai contatti con persone che parlano
Hochdeutsch e vivono in Germania o

Austria?

12.) Hai contatti con persone che parlano
svizzero-tedesco e/o vivono in svizzera

interna?

13.) Fai uso dei media in lingua tedesca?

Se si, quali?

Miindliche Maturapriifung — REG Klasse)

omaschio o femmina

o No

o Si Quale?

oNo oSi Francese:

oNo oSi Inglese:

oNo oSi O scritti
o orali

In che lingua comunichi con loro?

o No
0Si  In che cantone vivono?
In che lingua comunichi con loro?
oLibri o Giomnali o Televisione oFilm o0 E-mail
o m]
1
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Fragebogen (SCC Bellinzona / Miindliche Maturapriifung — REG Klasse)

14.) Ti piace I’'Hochdeutsch?
15a.) Quali sono le competenze esercitate

maggiormente nelle lezioni di tedesco

durante questi ultimi due anni?

15b.) In quale di queste competenze ritieni

di essere migliorato? Perché?

16.) Vorresti cambiare qualcosa al

programma di tedesco della SCC?

Dati personali

E-mail privato:

oNo perché

oSi  perché

e LV: lettura di testi

(libri, articoli di giornale,...) %
e HV: Esercizi di comprensione all’ascolto

(CD, cassette, DVD, interviste,...) %
e Schreiben: componimenti scritti

(Tagebiicher, riassunti, appunti,...) %
¢ Sprechen: comunicazione orale

durante le lezioni (domande-risposte,

simulazioni di situazioni concrete,...) %

TOT.: 100 %

o No
o Si

Cosa in particolare?

Cellulare:
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VII  Interview nach der miindlichen Maturapriifung

Questionario da compilare dopo ’esame orale

1.) Una parola per descrivere I’esame orale appena sostenuto: ....................................

2.) Come ti sei sentita/o durante I’esame?

o tranquilla/o O nervosa/o O insicuro/a oaltro ..................

3.) Riassumi brevemente gli argomenti trattati/discussi durante I’esame:

4.) Hai saputo rispondere a tutte le domande che ti sono state poste?

o Si o No o Parzialmente

5.) Ritieni di essere stata/o trattata/o correttamente da parte della/del docente e dell’esperta?

o Si o No

PerCh Y . i,
E da parte dei compagni?

o Si o No

PerCh . i,

Siete riuscitl a sostenere una discussione coerente?

o Si o No
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6.)

7)

8.)

9.)

Sei riuscita/o a dire tutto ci6 che hai preparato? o Si o No

Se no, perché?

Se potessi cambiare qualcosa sulla modalita/organizzazione dell’esame orale, cosa
cambieresti? (motiva la tua risposta)

Come pensi di aver sostenuto 1’esame orale?
o Insufficiente o Sufficiente o Discreto o0 Buono o Molto buono o Ottimo

Ora, tramite le griglia seguente, hai la possibilita di effettuare un’autovalutazione su tre
competenze diverse: Comprensione (ascolto e lettura) / Parlato (interazione e produzione
orale) / Scritto (produzione scritta).

Per ogni riga (in totale 5), leggi le descrizioni dei livelli (da A1 a C2) e crocia cio che ritieni
rispecchi piu fedelmente le tue capacita nella lingua tedesca.

Grazie per la collaborazione!
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GRIGLIA PER L'AUTOVALUTAZIONE

QUADRO COMUNE EUROPEOQ DI RIFERIMENTO PER LE LINGUE

A1 Az B1 B2 <1 Q
Riesco a riconoscere Riesco a capire espres- Riesco a capire gl ele- Riesco a capire discarsi Riesco a capire undis- Non ho nessuna difficol-
mhemmo siani & pargle di uso menhpmwal--nm diunacertalunghezm e corsolungoanche se 3 a capire qualsiasi lin-
d espr maito freqg: relati- huomlngul canferenze & a seguire non é chisramente gupuhu sia dal vivo
molto semplici riferite s ve a cid che mi dguarda d anche ele anche se
w me stesso, alla mia mtsme (pa'aan- f-rﬁ-l, che affrmm <cnplene purchéil mon ! I d &tenutoin
famiglia e al mio pio infi soni di base allavo-  tema mi sia relativa- rmnmmgmo-mpl-cm. modoveloce ds un
z ambiente, purché leper-  sulls mis persons e sulls o, 3 scuala, nel tempo mmnfmluexo Riesco a capire senza madrelingua, purché
O sane parfino lentamente  mia famiglia, gli acqui- libero ecc. a capire s trappo sforzole trasmis-  abbia il tempo di abi-
hd ASCOLTQ  echisramente. sti, Fambiente circostan-  Riesco a capire Fessen- parte dei notiziar e sioni televisive e | film. tuarmi all accento.
w te e il lavorg) zidedmohetrm delle trasmission) TV
Riesco ad are Ves-  sioni rad iafe che dano fatti
Z senzale di messaggi & 2 d'sttualitd e ks maggior
w annunci brevi, semplicl ¢Momd parte dei film in lingus
[ e chiarl mio imeresse standard.
o @ professionale, purché
il discorso sia relativa-
E mente lento e chiaro.
O Riewco acapireinamie  Riescoa leggere testi Riesco a capire testi Riesco a leggere articoli  Riesco a capire testi let- Rlexoacmccnfao—
J le persone che mi sano malto brevi e semplici e scritti di uso corrente e mlazoni terari e info vilun-  itd
familiari e frasi maito a trovare informe Zoni Iegmalufeuquoﬂ- dm“nm-rmm ghi e complessi e 50 Iefa-medlhgnwm
semplici, per esempio specifiche e preved ibili diana o al lavora. Riesc prende appr e inclusi i testi tearki,
quelle di annunci, cartel-  in materiale di usoquo- acaprehdscnznomdl espnmeunpmmdl di stile. Riesco a capire mmdnmoeol»
LETTURA o0, cataloghi. tidiang, quali pubblicitd,  awveniment, disent  vista determinato. articol spacialistici &
programmi, mend & menti e di desiderican-  Riesco a comprendere Istruzioni tecniche piut- a.qminmlnh,mi
arari. Riesco a capire let-  tenuta in lettere perso-  un testo narrativo con- tosto lunghe, anche spe:nim:leopeuln-
tere personali semplicie  nall temparanea. quandonan apparten-
brevi. gona al mia set tare.
Riexco a interagire in Riesco a comunicare Riesco ad affontare Riesco a comunicare Riesco ad esprimermiin -~ Riesco a partecipare
semplice se Vin- affontando compiti molte delle situaziani caon ungrado di sponts- modo scialto e sponta- senza sforzi a qualsiasi
terlocutore édispasto 8 semplici e diroutineche  che si pos neitd e scialt suff- neo senza dover cercare  canversazione e discus-
fipetere 0a riformulare  richiedano salo uno re visggando inuna clente per interagire in trappa le parcle. Riesco  sione ed ho familiaritd
certe amb wplice & zana siparalalin- mado con par-  ad usare ks lingua in can le espressiani idio-
cose e mi aiuta a formu-  diretto di infarmaziani qua. Riescoa partecipa-  lanti nativi. Riexco s modo flessibile od effi- matiche e calloquiail.
lare o che cercodi su argamenti & attivitd re, senza essermi prepa-  partecipare attivamente ucendlerd.non Riesco ad esprimermi
INTERAZIONE dire. Riescoaparre e a consuete. Riesco a par- rato, a conversazoni su 3 una discussiane in sockali e can arende-
sspandere 3 de tecipare a brevi conmver- familiari, di cantesti familiari, espo- Riexco a formulare idee re can precisiane sottill
sarﬁu su argamenti sazioni, anche se disoli-  interesse persanale o nendoe sostenendo le eapinioni in modopre-  sfumature di significato.
moito familiari 0 che tonan capisco abba- riguardanti ls vita quoti-  mie opiniani ciso e 3 callegare abil- In caso di difficolts,
O sguardano bisagni stanza per riuscire 3 dam(psssnpoh mente | miel interventi riesco a ritornare sul dis-
— immed iatl. sastenere ks conversa- famiglia, gli hobby, il conquelli di altriinter-  carso e a rifarmulario in
< ziane. lavorg, i visggi e i fatti locutori. modo cosi scorrevale
- di attualiitd). che difficiimente qual-
I~ CUNO 98 NE 3CCOTge.
< Riexco a usare espressio-  Riesco ad usare una Riescoa descrvere, col-  Riesco a esprimermi in Riexco a presentare Riesco a presentam
ni & frasi semplici per serie di espressioni ¢ legando semplici espres-  mado chisroe artikols-  descrizanichisre e arti-  descriziani o argomen-
a descrivere il luogo dove  frasi per descrr wn  sion, od 10 5u una vasta gamma  colate su argomenti taziani chiare e scarre-
abitoe Is gente che rmle i ks mia avveniment], | miel di arg che mi grandk voln,nunomleadequa-
CONOKO. amighs ed altre perso- sognl, le mie speranze e interessana. Riesco 3 temi sacandari, svilup- to al comestoe con una
PRODUZIONE ne, be mie cond di  lemie Riesco pri ur’ ap pando punti specifici e struttura logica efficace,
wita, ls carriera scalasti- & motivare e spiegare suunarg d fudendoiltutto in che posss aiutare il
ORALE e imiolavoroattus-  brevemente opiniani & tu. indicanda van modo apprap { ak
le ol pil) recente. Riesco anarra-  taggl & svantaggi delle rei punti salientida
re una staria e ks trama opziani rammentare.
di un lbro odiun fime
a descrivere le mie
impressiani.
Riesco a scrivere una Riesco a prendere sem- Riesco a scrivere testi Riesco a scrivere testi Riesco a scrivere testi Riesco a scrivers testi
breve e semplice cartali-  plici appunti e a scrivere  semplicl & cosrenti su chiari e articolati su chiari e ben strutturati chiari, scarrevali e stili-
na, ad esempio per hmnmanggsuugcr argomenti a me noti o un’mwgnmmné i o itk h appropr
mendare | saluti delle di miok 3 i che mi inte- mente il mio puntodi Riesco a scrivere
O vacanze. Riexo a com- gu'mnedm.mexoa 2 scrivere lettere perso- ressano. Riewco s sorve-  vista, Riesco 8 scrivere i e articali com-
pilare moduli can dati xwuemaleweraper- nali esponendo espe- re saggi e relazion, for-  lettere, saggi e relazioni ;‘ssﬁ.suwonuldol
t PRODUZIONE - -Imnd'h - :s ren e imer :.‘fmo; Pk o 5 v‘ e
ra- r ia can- Aefflu:
2 SCRITTA Tionaits r.?m' we?'? B u‘gumdm i puntti che ritengo che aiuti il destinstario
sulls scheds di registra- opiniane. Riesco s scri- salientl Riesco 3 scegle-  a identificare | pumti
(v zane diun alberga. vere lettere mettendoin  re lostile adatto ai let- salienti da rammentare.
w evidenza il significato tarl ol quall intendo Riesco a scrivere rias-
che 150 perso- germi sunti & recensioni di
nalmente agh avweni- apere letterarie e di
menti e alle esperienze. testi s pacialisti.
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VIII Vorstellung der ProbandInnen

VIIIi. BIL-Klasse

(1)) w1 e =2
52 |9x&| 5§ |3Z3| 2Ef
z| S& |gEZ| £% |2€E8| 22§
o | g v £ g @ goZ wfg |SE§| 258
g S g & 85 Ses| 2anm |BE2LESR
=] = = = o g = 3 @ oo 55
= > z Z o & wa 2| 368 |[EpcR3FBE
(] &, =] = s 2 = T Q 2 gg S P a5 s
g | = 5 |2 wm |Eec| 8YE BB 25%
= = = T o ) e =8 5B S
°| £& |8&%%| &35 |g§E| =%
=5 @ & =
55 |S°E| =B |REF| grg
. Spr.,
SWhil01 W 1992 CH/TI I D 7 Ja Ja
Schr
SMbil02 M 1991 1 I D k.A. Ja k.A. k.A
SMbil03 M 1992 CH-K/TI| 1 K 7 Nein Ja Spr.
SMbilo4 | M | 1992 | CH-K/TI| I K 7 Ja(selten) | Ja gglr{r’
. Spr.,
SMbil05 M 1992 CH/TI 1 - 7 Ja Ja
Schr
SWhbil06 W 1990 CH/TI I | D/CHD/Tsch 12 Ja Ja Schr
SWbil07 w 1991 CH/TI I - 8 Nein Ja Spr
SMbil08 M 1992 CH/TI I K 7 Ja Ja Spr
SWbil09 w 1992 CH/TI I - 7 Ja Ja Spr., HV
SWhill0 w 1992 CH/TI I - 7 Ja (selten) Ja HV, LV
SMbill 1 M 1992 CH/TI 1 CHD 7 Ja Ja Spr.
SMbill12 M 1991 CH/TI 1 D 8 Ja Ja Spr., LV
SMbill3 | M | 1990 | CH/TI | I - 8 Ja Ja Schr,
spr., HV
Legende:
CH Schweiz
K Kroatien / Kroatisch
S Serbien / Serbisch
TI Tessin
I Italien / Italienisch
D Deutschland / Deutsch
CHD  Schweizerdeutsch
Tsch  Tschechische
Tu Tirkisch
Am Aramadisch
Ab Arabisch
Spr Sprechen
Schr Schreiben
HV Horverstehen
LV Leseverstehen
k.A. keine Angabe
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VIIIii. REG-Klasse
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(94 o, (.? =t =g @, = @ = P E 20 5 e
o = = @ o B g 2. o o N o5 7T e N
= | 2 z |Z| 3% |wEE|g88| 83983
g Z g 3 S8 |gZg|sgE| &5F28
= = =] o [%20es! ] oo = a = = ~ o
= B = =l o S w c 2 N2 ag
| £8 |Eeg| 2 5EgE
SE |2 | 8B g7 8
o O 1 = = B
SMreg01 M 1990 CH/TI I - 8 Ja LV, HV, Schr
SWreg02 W 1992 CH/TI I Am, Ab 7 Nein Spr.
SWreg03 W 1991 CH/TI I - 8 Ja HV
SWreg04 w 1992 CH/TI I - 7 Nein keine
SWreg05 w 1992 CH/TI I Ti 7 Nein Schr
SMreg06 M 1992 CH/TI I - 7 Nein Spr
SMreg07 | M 1992 CH/TI I - 7 Nein in allen ein
bisschen
SMreg08 M 1991 CH/TI I - 8 Nein Schr.
SWreg09 w 1991 CH/TI I - 8 Nein keine
SMregl10 M 1991 CH/TI I - 8 k.A. k.A.
SMregl 1 M 1991 CH/TI I - 8 Nein LV
SWregl2 W 1992 CH/TI I - 7 Nein Spr.
SWregl3 W 1990 CH/TI I - 8 Nein Spr.
SWregl4 W 1992 CH/TI I - 6 Nein Spr.
SWregl5 W 1990 CH/TI I - 7 Ja HV
SWregl6 W 1988 I I - 10 Ja Spr.
SWregl7 w 1992 CH/TI I - 7 Nein Schr.
SWregl8 W 1990 CH/TI I k.A. 8 k.A. k.A.
SWreg19 w 1990 CH/TI I - 8 Nein HV, Schr.
SWreg20 W 1992 CH/TI I T 7 Nein HV
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XI Deutsch-Maturapriifungen SCC 2010/2011

XIi  BIL-Klasse: Gruppe 1 (Teil 1)

SCC | Deutsch-Matura 2011 Kandidat/in: KI.:

Vorbereitung (Teil 1Tund 2): 15 Minuten, mit Wérterbuch

TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, iberzeugen 10/15  Minuten  pro
Gruppe

Gutes Image

Bespreche folgende Umfrage mit deinen Mitschilern:

GUTES IMAGE

Welche Nation hat das beste Image? Gefragt wurden Menschen in 20 verschiedenen Landemn
- 1. Deutschland 6. Italien 11. Spanien 16. Schottland
2. Frankreich 7. USA 12. Niederlande 17. Neuseeland
3. GroRbritannien 8. Schweiz 13. Norwegen 18. Finnland
- 4. Kanada 9. Australien 1. Osterreich 19. Irland

5. Japan 10. Schweden 15. Danemark 20.Belgien

(Quelle: Deutsch perfekt 9/2009)

*  Worum geht es in der Umfrage? Was bedeutet fir dich ,gutes Image™?

* Was sind die Ergebnisse der Umfrage? Welche Lander kommen im Ranking gar nicht
vor?

* Sind die Ergebnisse uberraschend? Wie kann man sie erklaren?

*  Wie wiirde euer personliches Ranking aussehen? Warum?

132



XTii

BIL-Klasse: Gruppe 3 (Teil 1)

SCC | Deutsch-Matura 2011 Kandidat/in:
TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, uberzeugen 10/15 Minuten  pro
Gruppe

Lieber unverheiratet

Bespreche mit deinen Mitschilern folgende Meldung aus der Zeitschrift Deutsch perfekt
10/2009:

LIEBER UNVERHEIRATET

Immer mehr Paare leben in
Deutschland ohne Trauschein. Im
letzten Jahr ist die Zahl stark nach
oben gegangen. 41 Prozent der
ostdeutschen Paare mit Kindern sind
unverheiratet. In Westdeutschland
sind es 23 Prozent.

« Worum geht es in dieser Meldung?
« Uberraschen euch die Daten?
« Wie kann man sie erklaren?

« Deine Meinung: Wie wichtig ist dir die Heirat? Kann man als Paar gut ohne Trauschein
lehen?
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XIiii BIL-Klasse: Gruppe 4 (Teil 1)

SCC | Deutsch-Matura 2011 Kandidat/in: Kl.:

Vorbereitung (Teil 1 und 2): 15 Minuten, mit Worterbuch

TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, Uberzeugen 10/15  Minuten  pro
Gruppe

Schlagerei

Du gehst mit zwei Freunden aus. Gegen Mitternacht findet vor einer Kneipe eine Schlagerei
statt. Drei Jugendliche greifen einen vierten Jungen an.
Einige Reaktionsmoglichkeiten sind denkbar:

die Szene mit dem Handy aufnehmen
sich entfernen und die Polizei anrufen
dem angegriffenen Jungen aktiv helfen

> w N =

eine verbale Losung suchen (schlichten)

Aufgaben:

A) Erklare deinen Freunden, wie du reagieren wirdest und warum.

B) Diskutiert zusammen die Vor- und Nachteile der vier Reaktionsmaglichkeiten. Was hat
Prioritat?

C) Erzahle, ob du schon eine solche Situation erlebt hast und wie sie ausgegangen ist.
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XIiv REG-Klasse: Gruppe 1 (Teil 1)

SCC | Deutsch-Matura 2011 Kandidat/in: Kl.:

Vorbereitung (Teil 1 und 2): 15 Minuten, mit Worterbuch

TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, iberzeugen 10/15  Minuten  pro
Gruppe

Strandbar Tenero

Ab Sommer 2012 sollt ihr fur die Bar am ¢ffentlichen Strand in Tenero verantwortlich sein und

dort arbeiten. Fur euer Konzept musst inr verschiedene Punkte diskutieren.

1. Diskutiert die unten angegebenen Punkte und formuliert fur jeden Punkt einen Vorschlag,
der realisierbar ist.
2. Bestimmt die Prioritaten und begrindet diese.

Diskussionspunkte:

- Gute neue ldeen

- Zielpublikum (Géste, die ihr haben wollt)
B Offnungszeiten

- Personal

- Getranke

- Kiache (warm / kalt)

- Animation am Strand

- Animation am Abend
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XIv  REG-Klasse: Gruppe 3 (Teil 1)

SCC | Deutsch-Matura 2011 Kandidat/in: Kl.:

Vorbereitung (Teil 1 und 2): 15 Minuten, mit Worterbuch

TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, Uberzeugen 10/15  Minuten  pro
Gruppe

Schlagerei

Du gehst mit zwei Freunden aus. Gegen Mitternacht findet vor einer Kneipe eine Schlagerei
statt. Drei Jugendliche greifen einen vierten Jungen an.
Einige Reaktionsmoglichkeiten sind denkbar:

die Szene mit dem Handy aufnehmen
sich entfernen und die Polizei anrufen
dem angegriffenen Jungen aktiv helfen

> w N =

eine verbale Losung suchen (schlichten)

Aufgaben:

A) Erklare deinen Freunden, wie du reagieren wirdest und warum.

B) Diskutiert zusammen die Vor- und Nachteile der vier Reaktionsmaglichkeiten. Was hat
Prioritat?

C) Erzahle, ob du schon eine solche Situation erlebt hast und wie sie ausgegangen ist.
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XIvi REG-Klasse: Gruppe 6 (Teil 1)

scc | Deutsch-Matura 2011 Kandidatin: K-

Vorbereitung (Teil 1 und 2): 15 Minuten, mit Worterbuch

TEIL 1: Interpretieren, diskutieren, uberzeugen 10115 Minuten  pro
Gruppe

Fremdsprachen lernen

Nach der Matura méchtest du deine Sprachkenntnisse in Deutsch verbessern. Hier unten
findest du vier Méglichkeiten. Diskutiere mit deinen Mitschulern:

o Vor- und Nachteile jeder Moglichkeit.
o Welche Moglichkeit fur dich die beste ware und warum.
o Deine bisherigen Erfahrungen im Fremdsprachen-Lernen im Ausland.

ein Workcamp mit anderen Jugendlichen

Arbeit als Au-pair

ein Urlaub
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XII

Jahres- und Maturanoten der ProbandInnen

BIL-Klasse Deutsch — Schuljahr 2010/2011

D I Semester I Semes- | Schriftlich Miindlich | Maturanote
ter M) (M)
SWhil01 D 5 5 5 6 5.5
SMbil02 D 5.5 5.5 5.5 6 5.5
SMbil03 5 4.5 5 5 5
SMbil04 5 5 5.5 6 5.5
SMbil05 5 5 4.5 6 5
SWbil06 D 5.5 6 6 6 6
SWbil07 5 5 5 5 5
SMbil08 5 4.5 4.5 5 5
SWbil09 5 5 5.5 5 5
SWhill0 5 4.5 4 4.5 4.5
SMbilll D 5.5 5.5 6 6 6
SMbill2 D 5.5 5.5 5.5 5.5 5.5
SMbill3 4.5 4 4 4.5 4.5
Schnitt: 5.1 5.0 5.1 54 5.2
Schnitt ohne (D
o oe ) 4.9 4.7 4.8 5.1 4.9
REG-Klasse Deutsch — Schuljahr 2010/2011
I Semester | II Semester | Schriftlich (M) | Miindlich (M) | Maturanote
SMreg01 5 4.5 4 3.5 4.5
SWreg02 4.5 5 4 5 4.5
SWreg03 4.5 4.5 3.5 4.5 4.5
SWreg(04 4.5 4 4 5 4.5
SWreg05 5 4.5 3.5 5.5 4.5
SMreg06 4.5 4.5 4 5.5 4.5
SMreg07 4 3.5 3 3.5 3.5
SMreg08 4 4 4 4 4
SWreg09 4 4 3 3.5 3.5
SMregl0 4.5 4.5 4 5 4.5
SMregl 1 3.5 4 3.5 4 4
SWregl2 4.5 5 5 4.5 5
SWregl3 4 4 2.5 4 3.5
SWregl4 3.5 4.5 4.5 4.5 4.5
SWregl5 3.5 5 4 4 4
SWregl6 4.5 4.5 4.5 5.5 5
SWregl7 4 4.5 4 4 4
SWregl8 4 4 3.5 4 4
SWregl9 3.5 4.5 3 4 4
SWreg20 3.5 4 3.5 4 4
Schnitt: 4.2 4.4 3.8 4.4 4.2
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XIIT Transkription der miindlichen Maturapriifungen

XM BIL-Klasse: Gruppe 1 (Teil 1)
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XIIii BIL-Klasse: Gruppe 3 (Teil 1)
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: Gruppe 6 (Teil 1)
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Abkiirzungen

BIL Bilingual/e

BU Bilingualer Unterricht

CAS Certificate of Advances Studies

CLIL Contenent and Language Integrated Learning

COEA Corsi opzionali di economia aziendale

CPSU Corso pluridisciplinare di economia aziendale

DECS Dipartimento dell’educazione, della cultura e dello sport (Kanton Tessin)
DIC Dipartimento istruzione e cultura (Kanton Tessin)

EDK Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
EMILE Enseignement d’une matiere par I’intégration d’une langue étrangere
EPEA Esercitazioni pratiche di economia aziendale

ESAME Esperienza amministrativa all’estero

ETH Eidgenossische Technische Hochschule

GER Gemeinsamer Europiischer Referenzrahmen

HEC Ecole des Hautes Etudes Commerciales (de I’Université de Lausanne)
I-D Italienisch-Deutsch

I-E Italienisch-Englisch

I-F Italienisch-Franzosisch

M Immersion

IM-Sprache ~ Immersionssprache

Iy Immersionsunterricht

LL LinguaLevel

LSE Lingue e stage all’estero

MAR Maturitits-Anerkennungsverordnung
PI Progetto interdisciplinare

REG regulér/e

SCC Scuola Cantonale di Commercio
SMK Schweizerische Maturitdtskommission
SNF Schweizerischer Nationalfond
Teil-IM Teilimmersion

UIMS Ufficio insegnamento medio superiore
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Anonymisierung

Sdmtliche Personen sind anonymisiert worden, mithilfe der folgenden Abkiirzungen

(die jeweiligen Einzelpersonen sind nummeriert; Bsp. LWO1, SWbil01

L Lehrperson LW Lehrerin

S SchiilerIn SM, SW, SSS Schiiler, Schiilerin. mehrere SchiilerInnen
bil, reg bilinguale Klasse / reguldre Klasse

K Kommissar KW Kommissarin
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Transkriptionskonventionen

Pausen
() Mikropause
kurze, mittlere, lingere Pause
(), (). (=) (ca. 0.25 — 0.75 Sek.)
(1.0) langere Pause, bei mehr als eine Sek. Dauer

Sonstige segmentale Konventionen

Dehnung, Langung (je nach Dauer)

dh, dh:, dhm Verzogerungssignale, sog. «gefiillte Pausen»
Lachen

haha Silbisches Lachen

((lacht)) Beschreibung des Lachens
Rezeptionssignale

hm, mhm, ja, nein einsilbige Signale

hm=hm, ja=a zweisilbige Signale

AKkzentuierung

Primér- bzw. Hauptakzent (nur wenn dieser starker ist

akZENT als der iibliche Wortakzent)
Tonhohenbewegung
/ steigender Tonhohenverlauf (Bsp. bei Fragen)
Uberlappungen
A wenn beide [gleichzei )

tig] sprechen Uberlappungen und Simultansprechen
B [ich verstehe] was du

meinst

Sonstige Konventionen

nein=nein ich mein=dh Verschleifungen

(xxx) unverstidndliche Passagen

[..] Auslassung im Transkript

05:10 Zeitangabe in Minuten:Sekunden
15 Anfang eines neuen Turns
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Ich erkldre mit meiner Unterschrift ehrenwortlich, dass ich diese Arbeit ohne unerlaubte
fremde Hilfe verfasst und alle benutzten Quelle (einschliesslich Internet) vollstindig an-

gegeben habe.

Locarno, den 31. August 2012
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